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"Gudagott” — ett moment om mat och identitet
Genom sig sjalv kanner man andra och genom andra kanner man sig sjalv

Som man ropar i skogen far man svar

Att forsta andra genom brevskrivande

Att tanka utifran och inifrdn som en hjalp att forsta det abstrakta
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TANKAR FRAN STYRELSEN

Mot kollegor fran hela landet

NU NARMAR SIG SOMMAREN 2021 och ldsdret dr snart slut.
Minga har haft ett intensivt &r fyllt av arbete med att planera
och genomféra undervisning, bedoma och utvirdera redovis-
ningar, prov och uppsatser av olika slag. Det har ocksa varit ett
krivande ar pd ménga sitt, inte minst med tanke pa corona-
pandemin som lett till restriktioner och begrinsningar for oss
alla. Vi har nog lirt oss vildigt mycket nytt under aret och
gjort erfarenheter som kan leda till att undervisningen i fram-
tiden forindras dven nir vi kan dterga till ett normallige igen.
Forhoppningsvis kan vi alla fi nytta av de lirdomar och erfa-
renheter som gors och har gjorts under denna underliga tid.
En lirdom som flera av oss har erfarit kommer frin trif-
farna i det nationella nitverket, som vi kallar Nationell reli-
gionsdidaktisk motesplats. Under det senaste aret har alla trif-
farna varit digitala och har organiserats av olika lirositen via
zoom. Fran att alla triffar tidigare genomfordes vid samma
tidpunkt, med méten lokalt pa plats vid de olika medver-

kande lirositena, har de tre senaste triffarna alltsd genom-
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forts digitalt via Zoom. Det har inneburit vissa begrinsningar
men ocksa haft sina fordelar, och den storsta fordelen som
miénga lyft fram 4r att det har gett mojlighet atc diskutera
angeligna fragor tillsammans med kollegor frin hela landet
i de smagrupper som foljt pd de inledande féreldsningarna.
Denna unika méjlighet till méte med kollegor har uppskat-
tats mycket av deltagarna. Vi kommer att fortsitta med dessa
triffar framdver och dtminstone héstens forsta tillfille, som
jag hirmed vill gora lite reklam f6r, kommer ocksé att 4ga rum
digitalt. Triffen 4r planerad till tisdagen den 12 oktober och
temat ir nya religiosa rorelser i religionsundervisningen. Vill
du vara med pé dessa triffar, men inte tidigare har deltagit,
sd kontakta girna mig, Bodil Liljefors Persson, pd mailadress:
bodil liljefors@mau.se. D4 kan jag sitta dig i kontake med
ritt person vid ndrmsta lirosite si att du kan fi mer infor-
mation och inloggningsuppgifter infor triffen.
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Presentation av styrelsen

Vid de tvd senaste drsmotena har styrelsens sammansdttning
férdndrats lite sa att vi har en del nya ledaméter. Vi vill dérfor
presentera alla styrelsemedlemmar lite kort i detta och i kom-
mande nummer av RoL. Hdr féljer sdledes kortfattade presenta-
tioner av ndgra av FLR's styrelseledamoter. Vi i styrelsen énskar
er alla en hdrlig sommatr!

Jag heter THERESE HALVARSSON BRITTON och arbetar som larare
i religionskunskap och svenska pa Globala gymnasiet. Utover mitt
ldraruppdrag sa agnar jag mig dels at professionsutveckling for verk-
samma RE-larare i Stockholm stad, dels at forskning i religionsdidaktik.
Jag disputerade 2019 med en praktiknéra avhandling som handlar om
studiebesoksorienterad religionskunskapsundervisning och elevers forstaelse av levd
religion. Nu &r jag involverad i ett forskningsprojekt dar vi tillsammans med larare ut-
vecklar fragedriven undervisning i bland annat religionskunskap, och undersoker hur
sadan undervisning kan bidra till elevers ldrande. Jag jobbar d&ven med redaktorsar-
bete for den digitala tidskriften SO-didaktik dar bade forskare och larare skriver med
syfte att utveckla undervisning i de olika SO-dmnena. Jag &r med andra ord valdigt
intresserad och engagerad i religionskunskapsundervisning och ser darfor mycket
fram emot att fa vara en aktiv del i FLRs arbete.

Jag heter oLA BJORLIN och har haft olika uppdrag i FLR:s styrelse
under manga ar. Jag har undervisat i religionskunskap och filosofi och
arbetat med lararutbildning i Uppsala och Vasteras. Mina intressen
inom amnesomradet religionsdidaktik ar interreligios dialog och religi-
onsteologi. Jag har medverkat som expert i Skolverkets kursplanearbete
och skriver texter inom mitt amnesomrade i nagra tidskrifter, t.ex. i Religion och
livsfragor och ar laroboksforfattare.

Jag heter EMMA HALL och har en bakgrund som gymnasieldrare i
religionskunskap, svenska och svenska som andrasprak. Under mina
yrkesverksamma ar har jag undervisat en del pa gymnasieskolans
introduktionsprogram, for vilka mitt hjarta klappar lite extra. Sedan ett

par ar tillbaka har jag aterkommande undervisat blivande lararstudenter
kring identitet och identitetsskapande processer i ett skol- och religionskunskaps-
perspektiv. Sedan 2017 har jag en doktorandtjanst pa Malmo Universitet vilket
ger mig mojlighet att utforska mina forskningsintressen som beror identitet och
forandring i ett migrationsperspektiv. | avhandlingsprojektet undersoker jag unga
manniskors minnen av sin flykt till Sverige. Utifran det teoretiska- och metodologiska
perspektivet muntlig historia studeras de ungas berattande, i vilket minnet av det
forflutna samt historiska handelser formuleras och férhandlas. Jag har under ett par
ar varit styrelsemedlem i FLR och medredaktor till FLRs arsbok tillsammans med Bodil
Liljefors Persson. Arbetet med denna arsbok betraktar jag som en av héjdpunkterna
pa aret.

Mitt namn ar cCARL WAKE och jag arbetar vid Géteborgs universitet i
en grupp dar verksamma larare och forskare tillsammans konstruerar
de nationella proven i religionskunskap. | var grupp fokuserar vi just nu
framforallt pa att omvandla de analoga proven till ett digitalt format.
Mina framsta intresseomraden &r dels provutveckling, dar bedémnings-
fragor och fragor som rér uppgiftskonstruktion ingar, och dels kursplanefragor.
Vid sidan av detta uppdrag arbetar jag dven pa lararutbildningen vid Goéteborgs
universitet. Dar &r jag i forsta hand engagerad i SO-kurser och i VFU-kurser, i alltifran
grundskolldrarprogram till dmneslararprogram. Jag har en bakgrund som larare
pa hogstadiet dér jag arbetade i 16 ar och undervisade i de fyra SO-dmnena och i
svenska. Erfarenheten fran hogstadieldraryrket har jag stor nytta av i saval arbetet
med de nationella proven, som arbetet pa lararutbildningen. Jag ser fram emot
arbetet i styrelsen for FLR.

Jag heter BODIL LILJEFORS PERSSON och &r professor i religionshisto-
ria och har i manga ar varit amnesforetradare for lararprogrammen for
blivande larare i religionskunskap vid Malmé universitet. Min forskning
har fokuserats pa mayafolkets religion och historia och jag genomfor

regelbundet féltresor till Yucatanhalvon i Mexiko, men jag forskar ocksa
om religionsdidaktik, sex- och samlevnadsundervisning, citizenship education och &r
involverad i ett forskningsprogram for inkluderande och sprakutvecklande amnesun-
dervisning i de samhaéllsorienterande dmnena. Tidigare arbetade jag som dmnesla-
rare pa grundskolans hégstadium i 17 ar och trivdes alldeles utmarkt med det. Att
arbeta for FLR &r valdigt roligt och inspirerande och jag har varit medlem i styrelsen
i manga ar och har alltid tyckt att det ger mig valdigt mycket bade som larare och
forskare. Numera ér jag ordforande, och tillsammans med Emma Hall &r jag ocksa
redaktor for foreningens arsbok.
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TEMAREDAKTOREN HALSAR

MALIN LOFSTEDT

TEMA

Forskningscirklar
i religionsdidaktik

ATT HITTA HALLBARA FORMER for samverkan mellan
lararutbildning och skola 4r angeliget men inte alldeles
enkelt. Minga ginger blir samverkansprojeke tillfilliga
fortbildningsdagar dir deltagargrupperna ir stora och dir
det omsesidiga samtalet uteblir. Det var ddrfor inte svart

att tacka ja till att starta upp och leda en forskningscirkel i
religionsdidaktik nir vi fick chansen varen 2019. Att méjlig-
heten gavs berodde till stor del pa den forsoksverksamhet
kring praktiknira skolforskning som regeringen initierat,
som benimns ULF — Utveckling, Lirande, Forskning och

dir Uppsala universitet dr en av aktdrerna tillsammans med
Uppsala kommun. Verksamheten syftar till att hitta modeller
for samverkan mellan lirositen och kommuner/skolhuvud-
mién som 4r héllbara pd lingre sike, och dir forskningscirklar
utgor en sddan héllbar fortbildningsmodell.

Forskningscirkeln i religionsdidaktik, med namnet "Reli-
gionskunskap for framtiden — religionsdidaktik for en battre
religionsundervisning”, tog sin utgangspunkt i religionens
forindrade roll i samtiden. Fran att ha varit ett relativt privat
fenomen ir religion idag nigot som bade syns i samhillet,
och som skapar diskussion och upprérda kinslor. Inte minst
i medier av olika slag odlas polariserade diskussioner kring
olika religionsuttryck. Som en motvike till dessa diskussioner
ir religionsimnet i skolan av stor betydelse. Religionsunder-
visningen ir inte bara en viktig arena for att ge ungdomar
okade kunskaper om religioner och livsaskddningar utan
ocksd for att ge mojlighet act diskutera och samtala om
religion pa ett civiliserat och konstruktivt sitt.

Samtidigt som religionens roll har férindrats i samhillet
har den religionsdidaktiska forskningen blivit allemer omfat-
tande. Vi vet idag mer om hur religionsundervisning kan se
ut i olika klassrum, vi har bittre kunskaper om elevers tankar
om religioner, livsiskddningar och religionsundervisning,
och vi vet ocksd mer om hur lirare resonerar i forhéllande till
sin yrkesroll. For ménga lirare 4r det dock svért att hinna ta
del av den forskning som publiceras, ndgot som en forsk-
ninggscirkel kan ge utrymme for.

4| RELIGION & LIVSFRAGOR

FORSKNINGSCIRKEL, BETYDELSE OCH UPPLAGG
Vad ir da en forskningscirkel? En forskningscirkel pdminner
om en studiecirkel, men med den skillnad att det som gors
inom ramen f6r cirkeln bygger pé och kretsar kring aktuell
forskning. Forskaren Lotta Bergman beskriver forskningscir-
keln som “en metod och en méotesplats for kunskapsbildning
och professionell utveckling och dirigenom ocksi ett redskap
for forindring och utveckling av en verksamhet” (Bergman,
2019), ndgot som stimmer vil dverens med vér forskningscir-
kel i religionsdidaktik. Férutom att utgora en ny metod och
modell for samverkan syftade den ocksi till att utveckla vira
respektive verksamheter: Fér de medverkande lirarna bidrog
de nya kunskaperna och samtalen till utveckling av den egna
religionsundervisningen och fér oss medverkande forskare
bidrog den till att utveckla vir undervisning f6r blivande
lirare, och gav ocksé uppslag pid méjlig fortsatt forskning.
Genom att tillsammans ldsa och diskutera religionsdidaktisk
forskning fick vi ocksi tillfille att diskutera huruvida forsk-
ningsresultaten stimde Sverens med egna erfarenheter eller
¢j, samt att identifiera vad vi sig som utmaningar i undervis-
ningen pa vara respektive arbetsplatser. Vi utforskade med
andra ord religionsundervisning i vara olika verksamheter
utifrdn gemensamma diskussioner kring aktuell forskning.
Hur gick det till rent konkret? For att na lirare som
skulle kunna vara intresserade av att delta i forskningscirkeln
blev jag under senviren 2019 inbjuden att medverka vid en
konferens f6r gymnasieldrare i kommunen. Inbjudan kom
fran ansvarig ldrare f6r kommunens dmnesnitverk i religion,
Per Eklund, som sedan ocksé kom att medverka i cirkeln.
Vid detta tillfille berittade jag tillsammans med Per om
syfte, uppldgg och mojliga fordjupningsimnen inom ramen
for cirkeln, och det gavs tid till frigor och diskussion. Efter
tillfillet fick de som var intresserade anmiila sig till mig. Efter
ndgon vecka var vi uppe i sju personer, alla gymnasielirare i
religionskunskap, vilket 4r ett ultimat antal for en verksam-
het som denna. Forskningscirkeln satte sedan iging pé allvar
i augusti samma ar. Vid det forsta tillfillet diskuterade vi hur



Syftet och

upplédgg

vi ville ligga upp cirkeln, det vill siga vid vilka tidpunkter

vi skulle ses, vad vi skulle lisa samt vilket format sjilva cirkel-
motena skulle ha. Vi kom fram till att vi skulle métas vid
fyra tillfillen under hésten, och ate vi till dessa triffar skulle
ha list ett antal artiklar som underlag f6r diskussion. Vi
planerade f6r ungefir lika manga triffar under viren. Vi kom
ocksa overens om att bjuda in externa foreldsare vid ett par
tillfallen for att f2 ytterligare input. Varje triff pagick i tre till
fyra timmar. Ibland startade vi med gemensam lunch, ibland
brot vi av diskussioner med fika.

UTVECKLINGSPROJEKT

- NYA PERSPEKTIV PA EGEN UNDERVISNING

En viktig del i forskningscirkeln var att utveckla nya
undervisningsprojeke dir forskningsinsikterna togs till vara
for att forindra den egna undervisningen. Det gjordes i s&
kallade utvecklingsprojekt. De deltagande lirarna bérjade
skissa pa utvecklingsprojekt redan vid forskningscirkelns
andra tillfille, framfor allt formulerades méjliga syften och
fragestillningar som projektet skulle besvara. Dessa problem-
formuleringar byggdes sedan successivt ut till projektbe-
skrivningar dir kontext, forskningsanknytning och metodval
skrevs fram. Vid et tillfille bjéds en forskarkollega in for att
foreldsa om olika forskningsmetoder samt for att diskutera
projektbeskrivningarna tillsammans med deltagarna. I bérjan
av 2020 kinde sig deltagarna redo fér att genomféra sina res-
pektive projekt och sjdsatte dem. S& kom en virldsomspin-
nande pandemi, Covid-19, och bromsade genomf6randet
nagot, vilket ledde till att nagra av deltagarna fick skjuta pd
sina projekt. Nagra minader in p4 hosten var dock alla klara,
och analyserande och skrivande kunna sitta igaing. Genom
att ldsa och ge varandra feedback vid ett par tillfillen blev

Fordjupningsdmnen
och forskning

Utvecklingsprojekt

texterna till slut klara. Forutom att publiceras hir, i Religion
& Livsfrigor, kommer projekten ocks att redovisas muntligt
pd en konferenshalvdag for religionslirare till hosten.

TEORETISKA ANSATSER

Som tidigare nimnts tog deltagarna del av olika religions-
didaktiska studier, savil nationella som internationella.
Merparten av de artiklar som listes inom ramen for cirkeln
ledde dill intensiv reflektion och diskussion men ocksa till
jimforelser med egna erfarenheter. En av de texter som for-
anledde mycket diskussion, och som gav mest inspiration for
det egna utvecklingsprojektet, var Robert Jacksons texter om
sin “tolkande ansats”. Denna ansats beskrivs kanske bist som
en form av didaktiske verktyg, som ett forhéllningssitt tanke
att fungera som en hjilp vid planering och genomférande av
religionsundervisning. Den tolkande ansatsen utvecklades

i England p3 nittiotalet, som ett resultat av olika filtstudier
bland barn och unga med olika religidsa bakgrunder, och som
en strivan efter att hitta metoder for méngfalden av roster i
religionsundervisning. Jackson beskriver sjilv att han med sin
tolkande ansats vill 6ka kunskaper och férstéelser for olika
religiosa (och livsiskidnings-) traditioner utan att vare sig
frimja eller undergriva religios (eller annan) tro. Vad innebir
d4 den tolkande ansatsen mer konkret? Ett centralt begrepp

i ansatsen dr representation, det vill siga frigan om vem och
vilka som far representera de religioner och livsaskadningar
som tas upp i religionsundervisning. Vilka individer och
grupper fir, s att siga, vara ansiktet utdt for dessa fenomen?
Ar det religivsa ledare eller vanliga” minniskor? Ar det
kvinnor eller min? Vad eller vilka fir exempelvis represen-
tera islam? Ar der enskilda individers syn pa sin religion, ir
det grupperingar av muslimer, eller talas det om islam som
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en sammanhdllen tradition som “4r och gér” olika saker?
Jackson menar att det 4r viktigt att tre nivier blir synliga nir
olika religioner och livsiskadningar presenteras: traditions-,
grupp- och individnivan. I linje med detta 4r det av stor
betydelse att vi som religionsldrare tar upp alltifrin individers
berittelser om hur de lever med sin religion till olika religiosa
gruppers sitt att forstd religion, men ocksa traditionen som
helhet. Alltsa en pendling mellan individers, gruppers och
traditioners sitt att uttrycka, tolka och leva religion. Ett annat
begrepp i ansatsen ir tolkning: det vill siga hur vira elever
tolkar och férstar religist sprakbruk och symboler. Att vara
medveten om detta innebir att vi som lirare maste forsoka
forstd hur vira elever tar in de kunskaper vi formedlar, hur de
gor kunskaperna till ”sina”. For att verkligen ha insike i denna
process behéver vi kinna vara elever vil och f6lja upp larandet
kontinuerligt. Slutligen det tredje begreppet i ansatsen: reflexi-
vitet eller kanske snarare sjilvreflexivitet. Att skapa utrymme
for sjilvreflexivitet i religionsundervisning handlar om att
elever ska granska och bli medvetna om den egna livstolk-
ningen i relation till det som de ldser om, att de ska bli varse
de egna “glasdgonen” genom vilka de tolkar sin omvirld. Det
handlar alltsi om att vinda blicken init.

En annan studie som skapade diskussion och inspirerade
var Karin K Flensners avhandlingsprojeke, dir hon identi-
fierar ett antal olika sitt att forstd och tala om religion i klass-
rummet. Det som vickte mest intresse var hennes iaktragelse
av att religion betraktades som nagot omodernt, frimmande
och konstigt i de klassrum hon besokte (den sekularistiska
diskursen), men ocksd det faktum att religionsimnet uppfat-
tades som intressant nir det inte handlar om traditionell
religion, utan snarare andliga och existentiella perspektiv
(den andliga diskursen).

PRESENTATION OCH RESULTAT

I foreliggande temanummer skriver forskningscirkelns
medverkande lirare om de utvecklingsprojekt som de
genomforde inom ramen for cirkeln. Sofie Onning ville i

sitt projeke att eleverna skulle 6ka sin forstielse for olika livs-
skadningar och religiositet. Hon dépte projektet till "Den
religiésa minniskan” och arbetade bland annat med 6vningar
som syftade till 5kad sjilvreflektion. Asa Nilsson och Josefin
Hilton Brown beskriver i sin text projektet, ?Gudagott” —
ett moment om mat och identitet. Projektet syftade till att
sitta ljuset pa ett vardagligt fenomen, nimligen mat, och
hur det kan hiinga ihop med religion och livsiskadning.
Centralt hir var att lata eleverna reflektera 6ver sin egen
livsaskadningsmissiga identitet i relation till mat, och pa s3
sdtt forhoppningsvis se likheter mellan olika religiésa- och
livsdskddningsmaissiga forhillningssdte till mat. Johan Borg
ville i sitt projekt skapa ett storre intresse och engagemang
for religionsimnet. Detta gjorde han genom att 16pande fora
in existentiella perspektiv pa undervisningen, som stimu-
lerade eleverna till 6kad sjilvreflektion. Kristina Rudbjer
genomforde ett utvecklingsprojekt som syftade till att 6ka
elevernas medvetenhet om hur kultur och populirkultur ofta
spelar an pd religion. Genom att bli varse kulturella referen-
ser i kulturen runt omkring sig var en férhoppning att detta
ocksa skulle minska avstindet ¢ill religion. Petra Nordlander,
som arbetar med elever med neuropsykiatriska funktionsva-
riationer, skriver om ett projekt om sekter dir hon arbetat
for att stirka elevernas formaga till inifranperspektiv, for att i
forlingningen minska risken for stereotypifieringar. Slutligen
beskriver Jonas Rénnbick i sin artikel en liknande klass-
rumssituation, med en stor del elever med behov av stod.
I sitt projektet testade han ett nytt uppligg for arbetsomréidet
“Religion och vetenskap”, som syftade till att 6ka forstdelsen
for religiositet genom att anvinda sig av ett inifrinperspektiv.
Hur projekeen f6ll ut ska jag inte avslsja hir. Jag kan dock
konstatera att arbetet trots avbrick av en pandemi har varit
givande for alla parter och utmynnat i nya kunskaper for
bide medverkande lirare och forskare. Skulle mgjligheten
ges att medverka i ytterligare en forskarcirkel skulle jag defi-
nitivt inte tveka! © o e

Nedan foljer nagra av forskningscirkelns fordjupningstexter, som tips for vidare lasning
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JOSEFIN HILTON-BROWN & ASA NILSSON

—ett moment om mat och igentitet

Hur véicker vi intresse for religionsfragor i en grupp ddr det sekuldra perspektivet dominerar?

Hur kan egna stdllningstaganden granskas och omprévas? Med tankar som dessa skapade
vi ett moment vid namn “Gudagott’; ddr elever fran olika program fick vrida och vinda pa
resonemang som berér det som dr viktigt for oss alla: mat!

ATT UNDERVISA | RELIGIONSKUNSKAP 1 pd gymnasiet ir fan- en del av vart deltagande i forskningscirkeln vid Uppsala
tastiskt och frustrerande. Efter en lektion dir elevernas fragor universitet har vi dirfér arbetat med att utveckla ett moment
och delade tankar fort hela gruppen vidare kan det kiinnas dir elever genom att studera ett vardagligt fenomen ocksa fir
som att det viixer vingar pa lirarryggen och vi kan flyga vart komma niira sdvil religidsa som andra livsiskddningsmissiga
vi vill. Andra ginger dr det tyngre och vi lyfter inte en mil- traditioner och fundera 6ver sin egen syn pd detta. Hir blir
limeter fran skolans grd linoleum. De ganger det blir riktigt dven den for ungdomar si viktiga identitetsfrigan central.
svéart handlar det ofta om att stora delar av eleverna har svart I artikeln kommer vi att presentera vart arbete med det
att forstd hur religion kan vara vikeigt f6r minniskor. Som moment som tidigt fick namnet "Gudagott”. Fokus ligger
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alltsd pd mat: Vad ir tilldtet och vad ir inte tilldte? Hur tin-
ker andra och hur tinker jag sjilv? Vilken typ av argument
blir viktiga och vad siger dessa om synen p& minniskan? Var
erfarenhet ir att relationen till mat blivit mer och mer laddad
och central f6r ungdomar, man signalerar i stor utstrickning
identitet och livsval genom att styra vad man Zter. Religiosa
traditioners regler ses ofta som frimmande och stringa,
medan de egna valen uppfattas som just sjilvvalda och fria.

Vi dr bada religionslirare med ling erfarenhet. Idag har
Josefin Hilton-Brown sin tjinst pi Rosendalsgymnasiet, dir
hon undervisar elever pa samhillsvetenskapliga- och natur-
vetenskapliga programmet. P4 skolan finns en tydlig sekuldr
norm, vilket paverkar klassrumssamtalen. Asa Nilsson dgnar
sedan flera &r hela sin tjanst at vird- och omsorgsprogram-
met pd Lundellska skolan. Elevgrupperna priglas av mang-
fald, inte minst vad giller religion- och livsiskddning. Detta
kan skapa en rikedom i diskussionen, men ocksi en ridsla
for konfrontation. Karin K Flensner, religionsdidaktiker,
skriver i sin avhandling om hur didaktiska uppligg inom
religionskunskapen ofta skiljer sig at mellan yrkes- respektive
studieférberedande program. Hon beskriver hur man dr mer
privat och faktaorienterad pa yrkesforberedande program,
medan man har ett mer akademiskt och analyserande fokus
pa studieforberedande program. Detta kan vi kiinna igen
frin vdra egna klassrum. Vi ville ddrfor hitta en form dir vi
utmanade vira traditionella uppligg, dir Asas yrkeselever
fick trina sin analysformédga medan Josefins elever pa stu-
dieférberedande program gavs ett tydligt utrymme till egna
stillningstaganden.

I vart utvecklingsprojekt arbetade vi ocksd med religions-
didaktikern Robert Jacksons tolkande ansats och tv4 att hans
kategorier: tolkning och reflexivitet (se temaredaktorens
artikel i numret). Tolkningsperspektivet handlar om hur
elever kan forstd livsaskadningar och religisa traditioner,
med en medvetenhet om den egna forforstdelsen och posi-
tionen. Jacksons betoning av reflexivitet har ocksa inspirerat
oss, detta att eleven skall ges utrymme till egen eftertanke
och méjlighet att granska hur de sjilva paverkas av sina egna
virderings-glasdgon. Reflexiviteten 6ppnar ocksa dérren till
en samhills- och livsiskddningskritik, vilket 4r nigot elev-
erna kommit in pé inte minst i sina slutuppgifter.

VAD GJORDE VI?

Som en ingang till arbetsomrédet fick eleverna reflektera
kring fragor sasom: Vilken mat ter du och vilken mat 4ter
du inte? Vem eller vilka har péverkar dig? Vilka etiska argu-
ment kopplar du dill din syn pa mat? Uppgiften var att skriva
ett brev till en kommande partner med fokus pa frigan:
Vilken mat vill vi ge vdra framtida barn?

Direfter arbetade eleverna med att fordjupa sig i olika
livsdskddningars forhéllningssitt till mat, allt ifrdn judisk till
vegansk kosthéllning. Vi sig ocksé ett avsnitt ur TV-serien
”Gud sa gott” (Anna Lindman och Johanna Westman, SVT,
2020), dir man diskuterar hur maltiden kan se ut i olika
sammanhang. Hela tiden fanns det med ett sjilvreflexivt
jamforelseperspektiv: Hur gor jag sjilv? Varfor?

Avslutningsvis fick eleverna aterkomma till resonemang
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om mat och sitt eget férhillningssite till mat, delvis med
tanke p att infor oss spana efter en egen eventuell for-
indring i tankesitt. I vissa klasser skedde detta genom en
individuell skrivuppgift, hos andra var det i seminarieform.
For att f6lja upp och utvirdera momentet har vi dels arbetat
med enkiter, dels genomfort intervjuer med varandras elever.
Syftet med detta var att fi material till vér egen studie, men
for eleverna blev det en intressant metareflektion kring vad vi
gjort och varfor.

VAD BLEV RESULTATET? HAR VI UTMANAT ELEVERNA?

Nir vi gick in i projektet hade vi Flensners resonemang om
hur programval ocksd paverkar undervisningen med oss och
vi ville hitta ett sitt att gora annorlunda. Manga virdelever
har tagit steg framdt vad giller etisk analys, bland annat med
stdd av att dmnet ligger sd nira deras vardag och blivande
yrke. Andra har fortfarande svért att limna det personliga
och anta ett utanfor-perspektiv nir sa krivs, men dessa har
inda sett sina klasskamrater striva pi i den rikeningen. Aven
for de studieforberedande eleverna har det sett olika ut. Har
har man dock dnnu mer uppfattat tematiken som mycket
privat och flera elever har inte varit inte beredda att prata om
sin syn pa mat med andra. Detta stimmer med Kittelman
Flensners tankar kring att studieforberedande elever inte
tranar lika mycket pd personliga resonemang, vilket avspeglar
sig i deras kinsla av utsatthet. En elev skriver: "Man vill

eller végar inte dela med sig for att undvika diskussion”. I
denna grupp var den sekuldra normen viktig att uppritthilla,
oavsett den egna tillhérigheten. ”Man ir inte 100 % bekvim”
sdger en annan elev i den nimnda gruppen, vilket signalerar
att behovet av att arbeta med trygghet 4r stort. Det behover
vi som religionsldrare hela tiden pAminna oss om, men det
ir ocks ett ansvar som behéver tas av hela arbetslaget som
arbetar med eleverna. Majoriteten av Josefins elever menade
dock att momentet gett dem en okad férméga att forsta
andras stillningstaganden och de ser kopplingen till det som
religionsimnet arbetar med.

TOLKNING OCH REFLEXIVITET

I virt moment har vi alltsd strivat efter att stirka elevernas
formaga till tolkning och reflexivitet, i linje med Jacksons
idéer. En av eleverna skriver i den uppfoljande enkitutvir-
deringen: "Tidigare har jag inte riktigt forstace exakt varfor
man viljer att tro pd det man tror, medan jag nu upplever
att jag fatt uppleva fran andra perspektiv.” Ytterligare en elev
konstaterar att: ”Jag har fitt anledningarna till varfor folk gor
som de gor forklarade for mig vilket pé ett st har gjort det
svérare for mig som ateist att forstd varfér man skulle gora
det eftersom jag inte tycker att forklaringarna ér sd jitte-
logiska, samtidigt som jag har ldttare att acceptera det for

att jag inte sig ndgra direkta problem med det”. Dessa tvé
citat visar att eleverna fate hjilp att se och tolka, att en dérr
har 6ppnats f6r att f6rstd en annan tradition 4n den de sjilva
tillhér. Att som i det andra exemplet bli stirke i att man inte
delar samma virderingar ir i sig ett virdefullt inslag, det kan
ofta vara en mognadsprocess i att “agree to disagree”. Vir
upplevelse som lrare ir att eleverna, naturligtvis i skiftande



grad, blivit medvetna om sina egna kulturella glasdgon.

Det reflexiva inslaget blir ocksa tydligt i den elevkommen-
tar som siger angdende den judiska traditionen att inte blanda
kott och mjslk: ”Det kinns i hjirtat liksom”. Eleverna har
dterkommande berittat om hur de tydligare ser vilka etiska
overviganden de gor i valet av mat, oavsett om deras tillhorig-
het 4r religiés eller sekuldr. En annan insike har f6r manga
varit att de inser hur paverkade de ir av sina forildrar och
omgivande sammanhang. De sitter nu ord pa att mat fungerar
som en identitetsmarkor och att det dr vikeigt att ha med sig
detta i moten med andra minniskor: ”Att man dven méste ta
hinsyn till folks kultur och att det gir in i religionen”.

Den samlade gruppen av elever dterkommer ofta till ett
globalt perspektiv, men med olika ingdngar. I de studiefér-
beredande klasserna handlar det ofta om miljé och hallbar
utveckling. I de yrkesforberedande klasserna har man mer
fokus pa huruvida alla minniskor pa jorden far tillrick-
ligt med foda: “Enligt mig 4r att maten ’smakar gott’ det
simsta argumentet eftersom jag tinker pa att det finns folk
som inte ens fir mat pd bordet [...] Man kan dta mat som
man inte tycker ir si gott”. For en del av ungdomarna i de
studieférberedande klasserna kan det vara svért act forsta den
ekonomiska situationen hir och nu, att manga i Uppsala till
exempel inte har rad att handla ekologiskt. Det ér ett annat
perspektiv som projektet har belyst, att minniskors position
i samhillet verkligen priglar vardagen, véra etiska beslut och
vart identitetsskapande.

Det har som nimnts tidigare varit tydligt under arbetets
ging att mat 4r ndgot personligt och for vissa elever till och

med en privat angeligenhet. Vi har flera ginger métes av
elevers tveksamhet och oro, di de upplever samralet som
alltfor patringande. De signalerar att de 4r ridda for ate bli
démda av sina klasskamrater for sina matval, vilket for oss
larare 4r sorgligt men ocksd intressant. For oss ir detta ett
uttryck for den press som vi alla har pd oss att som individer
hela tiden ta ritt beslut vad giller hilsa och livsstil, det finns
en starkt moraliserande ton idag ndr det giller vért val av
mat. Ofta pratar man om hur detta hér ihop med media och
i synnerhet sociala medier, men iven skolan ir som vi ser
det drivande. Vi fir alltsa ett intressant klassrumssamtal som
rymmer sivil samhills- som livsaskadningskritik.

AVSLUTNING: "SPRACK BUBBLAN”

Genomférandet av momentet “Gudagott” har for oss och
eleverna varit savil roligt som utmanande. Pandemin har
gjort att var ettdriga forskningscirkel forlingts till ové ar, vil-
ket gett oss méjligheten att slipa och utveckla vért uppligg.
Vi kunde till exempel anpassa innehdllet innu mer efter
gruppens sammansittning och behov. Det finns alltid skil
att vara sjilvkritisk, men pé flera sitt har vi uppnitt det vi
var ute efter. Eleverna har fordjupat sig, i andra traditioner
savil som i sig sjilva och den egna traditionen. I fortsitt-
ningen av religionskursen har vi mirke att de anvinder sig
av sina nyvunna analysfirdigheter, samt att de flesta nu 4r
mer bekvima med att med att lyfta in sina egna tankar och
erfarenheter i resonemangen. De har, som en av eleverna
uttrycker det, “sprickt bubblan”.
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SOFIE ONNING

Genom sig sjalv
och genom andra

I undervisningen om identitet och identitetsskapande dir det viktigt ge eleverna bdde ett
inifrdn- och utifrdnperspektiv. Genom att véiixla perspektiv kan en djupare férstdelse ska-
pas fér den egna och andras livsaskddningar. Detta projekt vill 6ka elevernas forstdelse for
hur en identitet formas samt ge eleverna verktyg att reflektera 6ver olika livsaskadningars
betydelse for mdnniskors identitet.
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RELIGIONSUNDERVISNINGEN PA GYMNASIET tilldter elever
ate stilla sig livsaskadningsfrigor sisom: Vem ir jag? Varfor
ir jag den jag dr? Vad tror jag pd? Religionsundervisningen
blir dirmed ett betydelsefullt imne for den unga individens
sokande efter identitet och for hens identitetsskapande. I
dmnesplanen for Religionskunskap 2, i det centrala inne-
hallet, stir det beskrivet i att undervisningen ska behandla
”Religioners och livsaskadningars betydelse f6r minniskors
identitet, tillhorighet, gemenskap och syn pa jimstilldhet”
samt att “eleven ska kunna redogdra f6r hur religioner och
livsdskddningar kan ha betydelse f6r manniskors upplevelse
av identitet” (kunskapskraven).

En didaktisk utmaning som vi ldrare i religionskunskap
moter dr hur vi ska kunna 6ka elevernas forstdelse for en
annan individs livsdskidning, nir manga elever sjilva inte
forstar eller har borjat reflekterat 6ver sin egen. Aven elever
med en stark religids eller ateistisk positionering méste ges
utrymme for att skapa sig en forstaelse f6r och sitta sig in
i andras livsaskddningar. Denna utmaning inspirerade mig
till act forska hitta en metod som ger eleverna utrymme att
skapa sig en sjilvbild och en forstaelse for den andre, samti-
digt som de okar sin forstielse for identitetens komplexitet.
Robert Jacksons didaktiska metoder (se temaredaktdrens
artikel i numret) ligger till grund for utformandet av meto-
den i projektet. Undervisningens teori bygger pa sociologiska
och religionssociologiska teorier om identitet och identitets-
skapande. Undervisningsblocket som projektet ledde fram
till namngavs till "Den religiésa minniskan” och utformades
i kursen Religionskunskap 2.

"DEN RELIGIOSA MANNISKAN”

Blocket "Den religiésa minniskan” dr uppdelat i fem
moment: I. Lektionsundervisning: identitet och identitets-
skapande (2 lektioner) 2. Lektionsundervisning: livsiskad-
ning, minniskans religiositet och religiositetens funktion (1
lektion) 3. Intervjuer (4 lektioner) 4. Analys (2 lektioner). .
Utvirdering. Ett kompendium delades inledningsvis ut med
fakta och teorier som undervisningsblocket skulle komma att

behandla.

Moment 1: identitet och identitetsskapande

Projektet inleddes med en genomgéang av undervisnings-
blocket “Den religiésa minniskan”. Direfter foljde en kort
foreldsning om vad sociologi dr samt vad sociologins intres-
seomriden behandlar, t.ex. relationer, gruppdynamiker, sam-
hillsscrukturer samt den enskilda individens handlande och
sjilvidrstéelse i interaktion med den sociala miljon (Lvheim
& Nordin, 2015).

MIN IDENTITET — UPPGIFT: Eleverna fick enskilt reflektera
over sin egen identitet genom att skriftligen svara pé tre
fragor: Vad menas med begreppet identitet? Ge exempel pa
hur din identitet ser ut? Varf6r ser din identitet ut som den

gor? Eleverna uppmanades att behalla sina svar till nistkom-
mande lektion di de aterigen fick besvara fragorna. Syftet
med uppgiften var att eleverna skulle f3 reflektera dver sin
egen identitet samt hur identiteten skapas och formas. Syftet
med att eleverna fick besvara frigorna en andra ging var for
att se vad eleverna hade lart sig av de teorier och diskussioner
som bearbetats (se nedan), dvs. om de hade fordjupat sina
tankar kring identitet och identitetsskapande.

MIN, DIN OCH VAR IDENTITET — UPPGIFT: Eleverna fick
anonymt skriva tvi karaktirsdrag som hens identitet bestar
utav genom att avsluta meningen “Jag dr...” tvd ginger. For
att fortydliga uppgiften beskrev jag att identitet kan vara hur
du ser pa dig sjilv, dvs. kon, etnicitet, religion, klass, alder
eller karaktirsdrag som beskriver din identitet. Syftet med
uppgiften var att se till mangfalden av identiteter i klassrum-
met. Jag samlade in lapparna och liste upp dem hégt. Vi
reflekterade 6ver vad som paverkar en minniskas identitet
samt vem som avgor en minniskas identitet. I diskussionen
inkluderade jag dven en kort forelisning om olika sitt att se
p identitet och identitetsskapande utifran olika vetenskap-
liga synsitt: essentialism och konstruktionism, det vill siga
fods vi med en identitet eller 4r identitet ndgot som formas
socialt och kulturellt?

IDENTITET SOM UTVECKLING, ROLL OCH KOLLEKTIV IDEN-
TITET: Lektionen inleddes med en foreldsning om hur
psykologiska teorier om identitet skiljer sig fran sociologiska,
dir psykologin ofta tittar pa identiteten som ndgot fast och
homogent, medan sociologin ofta ser identitet som en social
och kulturell process. Sedan presenterades tre olika teorier
om identitet utifrin utvecklingspsykologins och sociologins
tinkande. Syftet med f6reldsningen och lektionen var att oka
elevernas forstdelse om identiteters komplexitet. Teorierna
som jag tog upp var Erik H. Eriksons teori om utveckling
och identitet, George Herbert Mead, Erving Goffman och
Anthony Giddens teorier om identitet som social roll och
process — Symbolisk interaktionism. Sist men inte minst togs
Benedict Anderson och Zygmunt Baumans teori om kollek-
tiva identiteter upp. Frigor som diskuterades i samband med
dessa teorier var bland annat: Identitet — essentialism eller
konstruktionism? Identitet som kirna eller process? Identitet
som formas av skillnad till andra eller identitet som ir indivi-
duell och komplex? (Hammarén & Johansson, 2009).

Moment 2: livsaskadning, manniskans religiositet och
religiositetens funktion

MIN LIVSASKADNING — UPPGIFT: Lektionen startades med att
eleverna fick reflektera 6ver sin egen livsiskidning, likt den
forsta uppgiften om identitet, genom att anonymt besvara
tre fragor skriftligen: Hur ser din livsiskadning ut? Varfor
har du valt/fate denna livsaskadning? Vilken betydelse har
din livsaskadning for din identitet? Eleverna fick sedan ligga
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pappret at sidan. Lektionen avslutades med att eleverna fick
ta fram uppgiften igen och besvara frigorna aterigen. Syftet
med denna uppgift var férst att eleverna skulle fi utrymme
att reflekeera dver sin egen livsaskadning, hur den skapas,
formas och péverkar identiteten. Syftet med att eleverna
fick besvara frigorna pé nytt var for att se vad eleverna hade
tagit med sig av de teorier och diskussioner som vi hade gate
igenom (se nedan), dvs. om de hade fordjupat sina tankar
om identitet och livsiskadning.

» For att dterknyta till tidigare lektioner om identitet stll-
des tva diskussionsfrdgor: Varfor handlar vi som vi gor?
Varfor blir man som man blir? Efter foljande diskussion
introducerades eleverna till nista diskussionsfraga och
lektionens innehéll: Hur kan vi i sa fall forstd religiosa
minniskor?

» Genom en foreldsning presenterades fyra olika religions-
sociologiska teorier till varfor minniskan blir religids
och religiositetens funktion: Deprivationsteorin, socia-
liseringsteorin, teorin om rationella val och teorin om
sokande efter mening och tillhorighet (Lovheim &
Nordin, 2015). Eleverna fick sedan diskutera tvd och tva:
Vilka av dessa fyra sociologiska forklaringar, till varfor
minniskor blir religiosa, anser du 4r trovirdiga och rea-
listiska? Vilken dr du mest kritisk till? Eleverna fick sedan
fundera och diskutera varfor de har den livsaskddningen
som de har samt pa vilket sitt den kan ha betydelse for
deras upplevelse av identitet.

Moment 3 & 4: Intervju och analys
Under fyra lektioner fick eleverna i uppgift att intervjua tre
personer med tre skilda livsaskadningar. Eleverna uppma-
nades att intervjua personer som fanns i deras nirhet, det
vill siga en slikting, vin eller kursare. En lista med forslag
pa olika kontakter med skilda livsiskidningar fanns dven
till elevernas férfogande. Dessa kontakter har jag, som
lirare, god kinnedom om och de var férberedda pd kontakt.
Eleverna fick hjilp att konstruera intervjufragor, till exempel:
Hur ser du pd minniskan och minniskans uppgift? Hur ser
du pa livet efter detta? Vad 4r meningen med livet? Varfor
har du valt/fatt denna livsaskadning? Hur har livsiskad-
ningen/religionen paverkat ditt liv och dig som minniska?
Nir intervjuerna var klara, transkriberade och inlimnade
var det dags att analysera resultatet. Eleverna fick tydliga
instruktioner om hur denna analys skulle utformas. Kort
beskrivet fick eleverna i forsta hand gora en jimforande ana-
lys, dvs. se till likheter och skillnader mellan intervjuperso-
nernas svar. Sedan fick de redogéra for den intervjuades svar
av val om livsaskddning (och koppla svaret till de religionsso-
ciologiska teorierna) for att slutligen reflektera éver pé vilket
sitt livsaskadning har haft betydelse f6r den intervjuades
upplevelse av identitet.

Moment 5: Utvardering av projektet
Efter avslutat moment fick eleverna skriftligen utvirdera pro-
jektet “den religiosa minniskan”. Kritiken var god dven om

miénga elever upplevde de religionssociologiska teorierna som
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komplexa. Tva elever summerade momentet pa foljande vis:
”Aven om det var svirt, sa har det varit jittekul ate diskutera
om en individs identitet och hur religion och olika livsaskad-
ningar kan péaverka ménniskor i den tid vi lever i just nu. Att
vi fick intervjua olika minniskor med olika livsaskadningar
gav mig ett nytt perspektiv’ och "Uppgiften 'Den religisa
minniskan’ fick mig att se pa livet pd ett nytt sitt och 6kade
min forstielse for andra manniskor och livsiskadningar”.

Robert Jacksons didaktiska metod var effektfull. Under-
visningen utgick frin ett "inifrén-perspektiv’ dir elevernas
egen livsforstielse blev central samt med ett vixelverkande
“utifran-perspektiv’, dir eleverna fick ta del av andra elevers
eller religiésa foretridares syn pa livet. Utifrén utvirderingar,
elevernas analyser och egen erfarenhet pekade resultatet pd
att metoden utvecklade elevens egen forstaelse for sin egen
livsdskidning, samtidigt som den 6kade den kinslomissiga
forstdelsen f6r den andre. Med hjilp av de religionssocio-
logiska teorierna fick eleverna redskap att diskutera och
reflektera om identitet och livsaskidning.

Utifran elevernas utvirderingar, mina egna iakttagelser
och reflektioner 4r min slutsats att syftet med projekt upp-
niddes. Elevernas forstaelse for hur en identitet formas for-
djupades och eleverna fick med sig verktyg att reflektera dver
olika livsaskadningars betydelse for minniskors identitet.

AVSLUTNING

I skrivande stund har nistan ett lisar passerat sedan projektet
utfordes och jag planerar pé nytt att genomfora projektet
”Den religidsa minniskan”. Tanken ir att bibehilla planen
med ndgra smirre justeringar sisom att utoka undervisnings-
tiden och exkludera delen om utvecklingspsykologin. For

att bittre anpassa kursen till en gymnasial nivé planerar jag
att endast Sversiktligt g igenom teorierna om identitet. Jag
kommer fortsatt att applicera denna didaktiska metod under
kommande ldsér och hoppas pé sé vis kunna finslipa den
ytterligare och anvinda den som stdd till att oka elevernas
forstdelse for den andre samtidigt som de 6kar sin forstelse
for identitetens komplexitet. * ® ¢



JOHAN BORG

RELIGIONSUNDERVISNING MED
FORANKRING | ELEVERNAS ERFARENHETER

Unders6kningar visar att elever tycker att det dr intressant och meningsfullt att reflektera
over livsfragor. | det héir projektet vdvs uppgifter ddr elever far reflektera 6ver livsfragor
samman med undervisning om de abrahamitiska religionerna, dels for att 6ka elevernas
intresse for religionskunskap men ocksa for att 6ka maluppfyllelse i imnet.

KURSPLANEN FOR RELIGIONSKUNSKAP 1 anger att kursen
syftar till att eleverna breddar, fordjupar och utvecklar sina
kunskaper om religioner och livsiskadningar. Eleverna ska
ocksd ges forutsittningar att utveckla formaga ate undersska
och analysera etiska frigor i relation till kristendomen och
andra religioner och livsaskddningar. Dirutdver ska eleverna
dven ges forutsiteningar att utveckla kunskaper om minnis-
kors identitet i relation till religioner och livsiskadningar.
Tidigare forskning visar att diskussioner om existen-
tiella frigor kopplade till elevernas egna erfarenheter ir det
som engagerar mest inom religionsimnet. Jag ville forséka

utnyttja detta utan att fr den skull géra avkall pd mélet att

eleverna ska tilligna sig kunskaper om de abrahamitiska och
andra religiosa traditioner. Lundquist och Osbjer beskriver

i Religion ¢ Livsfragor (2016:4) hur ett medvetet arbete med
icke-religiosa livsaskddningar, och livsfragor rent generellt,
kan gora det lattare for elever att forbinda religionskunska-
pen och dess inriktning pa religidsa traditioner med egna
existentiella funderingar. Detta ville dven jag prova. I och
med detta arbetssitt anvinder jag mig av den del av Jacksons
tolkande ansats (se temaredaktdrens artikel i numret) som
han kallar reflexivitet; att uppgiften startar med att eleverna
sjdlva far sitta ord pa sina egna perspektiv gor att de sedan
kan sitta uppfattningar fran andra traditioner i kontrast till
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sina egna uppfattningar. Forhoppningsvis kan det dven bidra
till att deras tolkningar av och forstéelse for de traditioner vi
studerar blir mer djupgéende.

Min tanke var att ett kursuppligg dir undervisningen har
en nidrmare koppling mellan 4 ena sidan olika existentiella
perspektiv utifrin elevernas synvinkel och & andra sidan
begrepp och forestillningar inom de abrahamitiska religiosa
traditionerna 4n vad jag hittills anvint, skulle kunna oka
elevernas intresse och motivation att arbeta med fragestill-
ningarna. Syftet med projektet kan dirfor beskrivas utifrin
frigan: Kan ett lektionsuppligg inom abrahamitiska religio-
ner som utgar frén ett livsiskadningsperspektiv oka elevernas
motivation och/eller méluppfyllelse?

KOPPLA IN ELEVEN

Ramar sitts av undervisningstiden och for att inte gora
forsoket orimligt tidskravande valde jag att konstruera ett
moment i anslutning till undervisningen om de abraha-
mitiska religionerna, med en koppling till elevernas syn pa
existentiella frigor som da sattes i samband med religioner-
nas svar pd motsvarande frigor.

Mialet med forsoket var att dels paverka elevernas engage-
mang for dmnet och frigestillningarna i positiv rikening, och
dels ate forbdttra deras maluppfyllelse. Resultatet f6r malupp-
fyllelsen blir synligt genom elevernas resultat pd de provfri-
gor som ska finga upp de existentiella perspektiven inom
de olika traditionerna; liknande fragestillningar har ingact i
prov dven under tidigare terminer, si dir finns viss méjlighet
att gora jimforelser. Utvirderingen av elevernas engagemang
for kursen och dmnet baseras dven pd mina erfarenheter frin

tidigare ginger jag gett samma kurs.

Lektionsupplagg:

For att prova min idé utformade jag en uppgift som blev en
del av arbetet med de abrahamitiska religiosa traditionerna
i religionskunskap 1. Momentet inleddes med ett fokus pa
existentiella perspektiv baserat pé specifika fragestillningar,
for att eleverna skulle fa syn pa sig sjilva "inifrin”. Eleverna
skrev enskilt ner sina reflektioner utifrin foljande frigor:

»  Vad éir en méinniska? Vad ir meningen med livet, vad ir
mdinniskans uppgift?

»  Vilket ansvar har jag for mitt liv, mina medmdinniskor,
kommande slikten, planeten i stort? Hur motiverar jag det?

Min introduktion till det inledande momentet utvecklades
efterhand, sa att jag blev mer och mer noggrann med att for-
klara tanken med uppgiften for eleverna, det vill siga att den
absolut inte var tinkt som en betygsgrundande uppgift utan
att avsikten var att de skulle sitta ord pé sina egna reflektio-
ner for att det skulle underlitta for dem att sitta sig in i de
olika traditionernas syn pd samma fragestillningar.

Under arbetet med respektive tradition dterkom liknande
frigestillningar, som di tog fasta pa mojliga perspektiv frin
personer som befinner sig inom traditionen, och dé aterknét
jag till den férsta uppgiften i min introduktion, genom att
paminna eleverna om att de svarat pd liknande frigor utifrin
sitt eget synsitt. Under perioden skrev eleverna tre prov,
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dir liknande frigor ingick i ndgon form, och dir eleverna
allteftersom fick méjlighet att jimféra de tre traditionerna.
En proviriga kunde till exempel se ut sdhir:

» “Hur skulle en jude kunna beskriva minniskans roll i
tillvaron och hennes férhéllande till Gud?
Jamfor vad judendomen, kristendomen och islam siger
om minniskans uppgift i virlden: hur beskriver de tre
traditionerna véra forutsittningar och vart forhillande till
Gud?”

Undersékningen genomférs under HT -20, parallellt i tre
grupper, NA- och TE-elever, som liser Rer med en lektion i
veckan under hela sitt tredje lsar.

HUR GICK DET?

Det underlag som finns fér att utvirdera utfallet &r min egen
erfarenhet frin tidigare undervisning i Religion 1, vilket
innebir dels ett visst matt av subjektivitet och dels en stor
osikerhet eftersom sd manga faktorer skiljer olika grupper at.
De gemensamma nimnarna ir programtillhérighet och —

i breda drag — elevernas bakgrund, (dir det finns skillnader
mellan de olika programmen och inrikeningarna). Skillnader
mellan olika ar i gruppstorlek och gruppkultur paverkar
forstas.

Sé& vad har jag lirt mig av det hir? Utfallet av den forsta
uppgiften visade att bara fragan stills, s delar en stor andel
av eleverna beredvilligt med sig av sina tankar om vad det
innebir att vara minniska. En for mig éverraskande stor
andel positionerar sig ocksa religidst, med direkta hanvis-
ningar till Gud i sina svar, antingen som muslimer eller
som kristna, men det fanns ocksi minga som féretridde en
sekulirs diskurs.

Nir det kommer till utfallet av proven dr mitt intryck
att en majoritet av eleverna denna termin svarat med mer
djup pé fragorna om minniskosynen inom de abrahamitiska
traditionerna. Svaren fokuserar pé de olika traditionernas
liror och ett stort antal elever gor relevanta och vilgrundade
jimforelser mellan dem.

Infér kommande kurser kan en méjlighet att utveckla det
hir momentet vidare vara att inkludera en diskussionsupp-
gift under den senare delen av arbetet med de abrahamitiska
traditionerna dir eleverna uppmanas att gora jaimférelser
mellan sina egna perspektiv pa de existentiella frigestillning-
arna och de svar de mott i arbetet med traditionerna. En
uppgift som tar ett avstamp i elevernas egna uppfattningar
ir mer limplig att utgdra en del av forberedelser infér ett
betygsgrundande prov, snarare dn en del av sjilva provet.
Detta med tanke pa att eleverna i stor utstrickning ir ganska
fokuserade pa sitt meritvirde och didrmed pa provresultat.
Jag vill girna ge mojlighet till fordjupande diskussioner inom
ramen f6r kursen, men jag beddmer att det ir svart ace kunna
betygssitta den typen av diskussioner och jag tror inte heller
att det skulle gynna diskussionerna.
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KRISTINA RUDBJER

med det vita nattlinnet”
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I populdrkulturen finner man ofta blinkningar till det religiésa, inte minst i bilder av olika slag.
I féljande projekt underséks huruvida populdrkultur kan bidra till ett breddat religionsémne,

och i férldngningen minska vi- och dom-tédnkandet bland elever ndr det gdiller religion.

HIMLEN LYSER UPP, solen bryter igenom molnen, som delar
sig. Siluetten av en kraftfull gestalt avtecknar sig i motljuset
och de hinforda dskidarna nedanfor drar efter andan. Han
dr hir! Han har kommit! Han ska frilsa oss frin det onda!
Dragen klarnar nir mannen stiger ner frin himlen och kom-
mer nirmare minniskorna. Blicken 4r mild, men fast. Det
mérka héret ligger i en vilkammad lock i pannan. Hans réda
mantel virvlar bakom honom och pé hans breda bringa stér
det ett S, som i Saviour — frilsare. Stailmannen!

I populdrkulturen finner man ofta blinkningar till det
religiosa. Superhjiltar riddar virlden ging pd ging, musik
inspireras av religion och konsten har levt i symbios med
religionen sedan tidernas begynnelse. Det 4r inget nytt, och
man kan hitta det 6verallt. En bra historia 4r en bra historia.
Men ser vira elever dessa kopplingar? Ser de striderna mellan
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polyteism och monoteism i Battlestar Galactica? Forstar de
alla allusioner i konst och film pa Da Vincis Nattvarden?
Har de kunskapen att dra paralleller mellan helgonkult
och dagens fokus pa till exempel fotbollsspelare? I det hir
utvecklingsprojekret forsoker jag bidra till en vidgad syn pé
religionsimnet genom att lta elever analysera symboliken i
populirkulturella bilder.

LAGESBESKRIVNING KOPPLAD TILL AKTUELL FORSKNING
Sverige ir ett sekulariserat samhille pd minga sitt, och
ménga av véra elever kinner inte att de har ndgon omedelbar
koppling till det religidsa livet. Avstindet till religion kan
ibland vara mycket stort, och man hor ofta elever referera

till religion i termer av vi- och dom. Diremot konsumerar
de oerhért mycket film och TV-serier. Manga forfattare



anvinder sig av klassiska berittelser i sitt arbete, inklusive
religidsa texter, myter och mytologier, men det ir inte helt
sjilvklart att en sjuttondring idag kdnner igen en blinkning
till nagot religidst pd samma sitt som en student under till
exempel 1700-talet kinde igen det religidsa i konsten, eller
kunde f6rsté alla kopplingarna till grekisk och skandinavisk
mytologi i Bellmans visor.

Populirkultur 4r ett av mina stora intressen, dirfor kindes
det som en naturlig sak att anvinda i undervisningen i Reli-
gionskunskap 2. Jag vill girna att eleverna ska fa en inblick
och forstielse for vad de lyssnar pd och ser runt omkring sig,
och dirmed gora sa att religion kommer nirmare dem. Bade
Karin K Flensner och Robert Jackson, vars undersokningar
redovisas i Malin Lofstedts artikel i detta nummer, talar om
vikten av att gora religionsimnet till en stdrre angeldgenhet
for eleverna, och dirmed ocksi minska vi-och-dom-tinkan-
det. Jackson framhaller till exempel virdet av att kunna ha en
flexibel attityd till att nirma sig imnet, och att det dven ger
eleverna en bredare forstielse for vad religion kan innebira
for minniskor. I det sammanhanget ir populirkultur ett
mycket anvindbart tema. Jag har tidigare litit eleverna
analysera ldctexter ur ett religiost perspektiv, en dvning
som brukar ge goda resultat, inte minst dirfor att eleverna
plotsligt uppticker saker de tidigare kanske inte tinke pd,
som att manga av deras favoritartister faktiskt har en religios
bakgrund, eller att texter kanske kan betyda nagot, och inte
bara ir dir f6r underhallningens skull. Nu var det dags att
bredda uppgiften.

I religionsimnets syfte for gymnasieskolan star det att
”Undervisningen i dmnet religionskunskap ska ge eleverna
forutsittningar att utveckla foljande: [...] 2. Kunskaper om
minniskors identitet i relation till religioner och livsaskid-
ningar.” For den djupare forstaelsen krivs att eleverna far
uppleva levd religion, alltsa religion som den ir i verklighe-
ten och vardagen, och inte bara i liroboken, och den popu-
lirkulturella aspekten kan vara en viktig del av detta. Genom
att se eller héra hur andra tolkar det heliga kan eleverna f&

upp dgonen for att andlighet inte alltid behéver hilla sig i
det religiésa rummet, det kan lika girna méta manniskor i
vardagen och i underhéllningen. P4 det hir sittet kan ocksé
ungdomar uppticka att deras religion inte bara represen-
teras av allvarliga beskrivningar i en lirobok, utan dven av
populira artister eller konstnirer. Det hir arbetssittet har
till exempel redovisats i en tidigare artikel hir i Religion &
Livsfragor (2016:4) d& Gunilla Lundquist och Daniel Osbjer
berittade om ett lyckat projekt med populirkultur pa hog-
stadiet p4 Katarinaskolan i Uppsala.

UNDERSOKNING OCH RESULTAT

Under véren 2020 ldt jag en samhillstrea diskutera religion,
bild och musik. Utifrén list forskning gjorde jag en lektions-
planering dir jag startade med en generell diskussion med
syftet att f4 igdng elevernas tankar och funderingar i ritt
rikening. Sedan bad jag dem forst vélja en egen bild, vad som
helst, som gav dem associationer till nigot andligt, och for-
klara varfor. P4 samma sitt fick de vilja ett eget musikstycke
som slog an négot stérre i dem. Ménga valde uppenbara
religiésa bilder, nigra pa Jesus eller nigot helgon, andra valde
en soluppgang eller bilder som forestillde minniskor som
umgicks. Alla valde nigot. Samma sak med musiken, méanga
gjorde det enkelt for sig och valde Leonard Cohens Hallelu-
jah, men andra gav mig tips pd muslimsk pop, klassisk musik
och hiphop. I utvirderingen sade eleverna att de tyckte
uppgiften var rolig och intressant och att det emellandt var
en dgondppnare for vad som fanns bakom texterna.

I ett forsdk ate utveckla denna uppgift har jag under
innevarande termin gjort en undersékning med en ny klass.
Ocksa denna en arskurs tre pa samhillsprogrammet. De fick
i uppgift att titta pé tre bilder och analysera dem utifran etc
religionsperspektiv. Jag hade valt ut en bild fran den senaste
Stélmannenfilmen Return of Superman, (2019), Elisabeth
Olssons Nattvarden, ur Ecce Homo (1998) och en fotoshop-
pad bild pa Dolly Parton som helgon, av okint ursprung
som ni ocksa kan se...

DOLLY PARTON SOM SAINT DOLLY
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“Det dr till viss del viktigt att kdinna
till symboler och symbolism for att
kunna forsta vissa skamt och vilka

symboler som dr okej att anvdnda

och inte okej.”

Frigorna jag stillde var féljande:

» Vad forestiller bilden? Beskriv bilden och beritta vilka
associationer du gor nir du ser den.

» Vilket ssmmanhang kommer bilden fran?

» Vilket religiost sammanhang kan du koppla bilden till?
Vad vill bilden siga dskadaren?

» Vilken religion — och varfor just den?

» Tycker du att du kan se och kinna igen religiés symbo-
lik nir du ser det i konst, pA TV, i serier eller pd andra
stillen? Varfor, varfor inte? Tror du att det 4r viktigt att
kinna till symboler?

Eleverna fick jobba ensamma eller i par och det inkom tjugo
svar pa uppgiften. I sjutton av svaren kunde man lisa att

de sjilva tyckte att de kinde till den religidsa symboliken i
bilderna, dven om det kanske inte riktigt framkom av resten
av deras analys. Det var ungefir lika minga som kinde till
Da Vincis Nattvarden som Dolly Parton, men endast sex
nimnde ordet ikon, och endast tvd kopplade till Olssons
utstdllning Ecce Homo. Manga sag inte alls Jesuskomplexet
som for mig ir sa tydligt i bilden p4 Stdlmannen, utan hade
istillet sokt pa nitet och kommit fram till att manniskorna
runt om Stdlmannen hade ansiktsmalningar och det dirfor
méste handla om den mexikanska helgen kring de dédas dag,
alternativt Halloween.

Om den férsta bilden, frin Return of Superman, kan vi
exempelvis lisa foljande: ”Bilden sdger att om man f6ljer och
dyrkar en person med mycket makt kommer man att klara
sig fran ondska. Jag vet inte rikeigt vilken religion den liknar,
men det kinns som antingen asatron, grekisk mytologi eller
Jesus i kristendomen.” Om Nattvarden, frain Ecce Homo skri-
ver nigra: “Tror inte bilden vill siga nagot speciellt, tror sna-
rare att de tyckte det var roligt” och ”I mitten av det avlinga
bordet sitter en man som jag antar ska forestilla Jesus. Jesus
lickra klackar gir fint ihop med det vita nattlinnet.” Om
Saint Dolly skrev ndgon: "Det sammanhang bilden har ir att
kanske Dolly gav hopp for andra med sin musik som Maria
gav Jesus till manniskor.”
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Vad siger eleverna om religiosa symboler d&? Flera elever
menar att det dr viktigt att kidnna till religiésa symboler for
att kunna gora vettiga analyser av konst: ’Om man verkligen
vill analysera ett konstverk ér det extremt viktigt att kinna
igen religiés symbolism eftersom det ofta ir viktigt for att
forsta budskapet i verket” och ”Det ir till viss del viktigt att
kinna till symboler och symbolism for att kunna forsta vissa
skiamt och vilka symboler som ir okej att anvinda och inte
okej.”

Men det var ocks3 ett par elever som, dven om de tyckte
att de kiinde till olika religiésa symboler, inte tyckte att det
var speciellt nddvindigt att géra det. ’Om man inte ir reli-
gi6s dr symbolism inte viktigt eftersom man inte 4r troende
och symbolerna har ingen betydelse.” En annan skriver:

”I dagens samhille si tror jag inte det dr si vikeigt ate kinna
till symboler, inte i Sverige i alla fall d4 vi blir allt mindre
religiosa.”

REFLEKTERANDE AVSLUTNING

Overlag tycker jag att projektet utfoll vil. Jag fick in svar frin
alla i gruppen, och alla hade nagot att siga om bilderna. De
végade tinka utanfor ramarna, och tvekade inte att skriva
analyser om saker som jag sjilv inte sett i bilderna jag valt.
De flesta eleverna tyckte sjilva att de redan hade en tillricklig
kunskap for att tolka bilderna omkring sig, men inte alla
levde upp till de forvintningarna, minga blandade ihop
begreppen och hittade pa istillet for att ta reda pa fakea.

I utvirderingen sade dock alla att de uppskattade momen-
tet, och att de hade lirt sig mycket av det. De tyckte det var
roligt och intressant och att det brét av frin vad de sjilva
ansdg vara den “vanliga” undervisningen. Ett par av elev-
erna var enormt ndjda och hivdade att de nu skulle granska
populirkulturen omkring dem med helt nya 6gon! Det jag
har lirt mig till nista gng 4r att formulera frigorna bittre
och kriva ett bestimt antal ord till svar, si ingen kommer
undan med for torftiga analyser. Jag tror ocksa att det ér vik-
tigt att oka den generella allminbildningen hos eleverna, och
det gors till exempel med en sidan hir uppgift. see



PETRA NORDLANDER

Att forsta andra

genom brevskrivande

Pa en resursskola for elever i behov av sdrskilt stod lades fokus pa att forsta religiosa indi-
vider under arbetsomrddet Nya religiésa rérelser. Det var en utmaning fér bade elever och
Idrare men avslutades med ett ovéintat gott resultat.

MITT UTVECKLINGSPROJEKT HAR genomforts under arbetsom-
radet Nya religidsa rorelser i Religion 2. Min tidigare under-
visning inom arbetsomradet har handlat dill stor del om det
som fascinerar mig mest med dmnet: slutna och destruktiva
rorelser. Detta har gjorts for att skapa engagemang och
intresse hos eleverna, vilket ocksd haft 6nskad effekt. Fragor
som “varfor gir man med?”, hur kunde det hinda?” och
varfor satte ingen stopp?” har diskuterats flicigt i klassrum-
met. Elevernas entusiasm har varit stor, men har det fitt mig
att reflekeera dver vad eleverna egentligen fitt fr uppfatt-
ning av nya religiosa rorelser.

Den litteratur som lyfts fram i forskningscirkeln pekar pa
att det inte 4r ovanligt att religionsundervisningen exotifierar
religiosa traditioner och konsekvensen ir att det kan skapa
stereotypiska framstillningar och befésta ett vi- och dom-
tinkande. Karin K Flensner beskriver klassrum dir den seku-
lira diskursen anses vara norm, medan religiost liv med fasta
och regelbundna ritualer bedéms vara irrationellt, ointel-
ligent och fast i gammalmodiga virderingar. Robert Jackson
argumenterar for att undervisningen kan fastna i fdrenklade
beskrivningar av religioner som missar den mangfald som
finns inom religioner. Med bakgrund i detta kommer mitt
utvecklingsprojeke att syfta till att bryta stereotypiska fram-
stallningar av nyreligidsa rorelser och istillet forsoka gi in pa
djupet i manniskorna. Det vill sdga skifta fokus fran gruppen
till individerna. Min forhoppning ér att nir eleverna okar sin
forstaelse for individuella medlemmar i en rorelse méjlig-
gors ett mer dppet tinkande kring rorelser som vid en forsta
anblick framstir som frimmande.

MIN SKOLA

Jag arbetar pé ett ggmnasium som ir en resursskola med

tva program: samhillsvetenskapsprogram (inriktning SAM)
och individuellt alternativ IMIND). Ungdomarna som blir
antagna till skolan ir i omfattande behov av sirskile stdd.

P4 skolan finns elever med langvarig hemmasittarbakgrund

och/eller neuropsykiatriska funktionsvariationer (NPF)
vilket genomsyrar var verksamhets pedagogik. I klassrum-
met ir tydlighet och struktur avgérande for ate lyckas och
vi erbjuder minga specialanpassningar gillande bland annat
klassrumsdesign, pauser, bildstod, schema och lunchrutiner.
Det som utgdr en utmaning i religionsimnet ir elever-
nas formdga till "Theory of Mind”, det vill siga individens
kapacitet till inlevelse- och forestillningsformaga, eller enkelt
beskrivet, att se sig sjilv utifrin och andra inifrn. En vanlig
missuppfattning ir att minniskor med neuropsykiatriska
funktionsvariationer saknar empati, men det handlar snarare
om varierad forméga att tolka avsikter och f6rsta andras
kinslor.

FORSKNING
I utvecklingsstudien har inspiration himtats frin Robert
Jacksons tolkande ansats (se temaredaktérens artikel i num-
ret) som bland annat syftar till att 6ka elevers kunskap och
forstaelse for olika religisa traditioner samt forsté skillnader
inom religidsa grupper. Jackson menar att religionsundervis-
ning riskerar att frmedla stereotypa framstillningar av reli-
gidsa traditioner om man inte ligger undervisningen pa flera
nivaer: den religiésa traditionen, gruppen och individen.
Jackson lyfter fram representation som en viktig del i
sin tolkande ansats och jag har i min undervisning brottats
med att fa med individnivin. Bide for att jag sjilv funderar
mycket kring vem som fir utrymme att uttala sig om sin reli-
gidsa tradition samt att elever med lag Theory of Mind kan
ha svart fér generaliseringar och inlevelseforméga. Jag stoter
ofta pé tvd motstridiga uppfattningar bland mina elever: ett
uttalande frin en individ anses gilla for en hel religion (alla
tycker sa!) eller sa avfirdas uttalandet helt da det ir &sikeer
frin en individ som inte gir att applicera pa nigon annan.
Ska man siga nagot generellt om en grupp behdver man
friga alla samma sak, de kan ju tinka olika.
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ARBETSOMRADETS PLANERING

P4 min skola ir Religionskunskap 2 utlagd éver tvi terminer.
Jag har delat upp kursen i tre arbetsomraden dir jag dgnade
héstterminen till Nya religidsa rorelser och fortsatte med
Religion & Vetenskap samt Etik under varterminen. Nir jag
planerade arbetsomradet hade jag Jacksons tolkande ansats

i bakhuvudet och férsokte blanda genomgéingar, klassrums-
diskussioner och YouTube-klipp med intervjuer. Utvecklings-
projektets slutuppgift var att eleverna skulle skriva ett brev
och anta rollen av en individ som ir med i en religios rorelse.
Syftet var att eleverna skulle forsoka se den religidsa gruppen
ur ett inifrin-perspektiv. Arbetsomridet Nya religidsa rorelser
avslutades sedan med att eleverna fick férfatta ett PM om en
nyreligios rorelse men den uppgiften ingick inte inom ramen
for utvecklingsprojektet och beskrivs dirfér inte nirmare.

Overgripande planering

Delmoment Beskrivning

Historik Genomgang av nya religidsa rorelser.

Olika vdgar in i rérelser Klassrumsdiskussion.

New Age Genomgang och titta pa Fran Sverige till
himlen New Age (sdsong 3 avsnitt 2).

Satanism YouTube-klipp med en ledare inom
Storbritanniens satanistkyrka (5 min) och
diskussion.

Bahd’i YouTube-klipp om rérelsen (15 min) och
diskussion.

YouTube-klipp med medlemmen Jessica
Kemejuk (11 min) och diskussion.
Genomgang av karaktaristiska drag

i slutna och destruktiva rorelser. Allt
jamfors med nagot som ar valkant for
eleverna, t.ex. etiska krav med elitidrot-
tare, karismatiska ledare med Donald
Trump, Kim Jong-un, paven och Jesus.
Titta pa Fran Sverige till himlen Hare
Krishna (sésong 2 avsnitt 5) och diskus-
sion.

Karaktéristiska drag

Hare Krishna

Scientologi Dokumentar Going Clear (2015) och
diskussioner.
Brevskrivande Skrivuppgift att anta rollen av en individ i

en religios rorelse.
Eleverna skriver ett PM om en nyreligids
rorelse dar de ska undersoka foljande:
- rorelsens karaktaristiska drag
- rorelsens stéllning i nagra aktuella
samhallsfragor
- jamfora likheter och skillnader mellan
rérelsen och varldsreligionerna
- undersdka om begreppet sekt kan
beskriva rorelsen

Skriva akademisk uppsats
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PROJEKTETS GENOMFORANDE

Under var forsta lektion var eleverna nyfikna p4 imnet och
hade med sig mycket kunskap frin tidigare religionsunder-
visning. Religioners framvixt och att grupper bryter sig loss
frin traditionella riktningar var inget nytt f6r dem. Det var
sedan dags att se avsnittet New age ur tv-serien Frin Sverige
till himlen. 1 avsnittet fick vi f5lja Helena som berittade
om kristaller och véra tankars makt. Helena berittade att
hon tror pa attraktionslagen, att man kan skicka ut positiva
onskningar i universum som sedan blir uppfyllda. Under
klassrumsdiskussionen var eleverna ifrigasittande och kri-
tiska. En uppfattning som eleverna aterkom till flera ginger
var att Helenas budskap var gott men det fanns inbakat en
anklagelse mot de personer som inte lyckas skicka ut positiva
tankar i universum och ha fitt nagot tillbaka.

Lektionstillfillet darpa tictade vi pé ett kort YouTube-
klipp dir en ledare inom Storbritanniens satanistkyrka
svarade pa tio fragor. Eleverna var engagerade och vi kom in
pa olika anledningar till varfér man viljer att ga med i en, for
vissa, provocerande nyreligids rorelse. Eleverna menade att
det kan handla om att gora revolt, att man kinner sig utan-
for samhillet eller vill utmirka sig. Vi gjorde jimfrelser med
att g med i ett idrottslag eller en orkester. Diskussionen blev
mer nyanserad dd det handlade om varfor man gir med i en
gemenskap och inte vad personerna tror pa.

Nistkommande tvéd lektioner handlade om Bah#i. Vi tit-
tade pa tvé olika YouTube-klipp, ett som férklarade grun-
derna i religionen, och ett annat dir en medlem berittade
om sin vig in i rorelsen. Jag hade inte hort talas om religio-
nen tidigare och det hade inte heller mina elever. Manga av
eleverna reagerade negativt pa det forsta klippet da religionen
for dem framstod som flummig och utan regler. En elev
menade att skaparen av religionen har forsokt vara "safe” da
Bahd’i anser att alla religioner egentligen ir uppenbarelser
fran en och samma gud. Nir vi under den andra lektionen
tittade pa klippet med en praktiserande Bahd'i menade en
elev att den religiésa personens uttalanden inte kindes tro-
virdiga d& hon anvidnde vampyren Edward frin Tiwilight som
exempel for att beskriva sina forsta intryck av medlemmarna
i rérelsen. Det eleverna verkar ha tagit till sig fran klippen ar
att religionen endast har en vig till lycka i livet och att det
pratades alldeles f6r mycket om gud. Vir diskussion hand-
lade till stor del om vad personerna trodde pa och klassen
spenderade mycket tid pa att virdera hur trovirdig religionen
verkade vara.

Veckan dirpi tittade vi pa ett till avsnitt ur serien Frin
Sverige till himlen. 1 avsnittet fick vi f6lja Mukunda och
Jivakesha som ir med i Hare Krishna. Eleverna kinde till
namnet pa rorelsen men visste inte mer om den utdver att
den ir kopplad till hinduismen. Vir efterfoljande diskussion

blev mer nyanserad in tidigare. Till exempel problemati-



serades personernas sexuella avhallsamhet som ett sdtt att
komma nirmare gud och eleverna jimforde det med munkar
och nunnor inom andra religioner. Eleverna uppfattade
Jivakesha som en sokande person som antagligen hade hittat
ett annat religiést ssmmanhang om det inte var just Hare
Krishna som drivit den gird hon praktiserade pa under sin
utbildning. Eleverna forstod att mycket i Hare Krishna, pre-
cis som i andra religioner, handlar om rutiner och ritualer.
Diremot fick paret stimpeln extremt religidsa och i virt
samtal jimfordes rorelsen med det normala samhillet. Enligt
eleverna finns det normala utanfér den gird dir rérelsen
hade sin verksamhet.

Vi gick direfter vidare till dokumentiren Going Clear fran
2015, som handlar om Scientologikyrkan i USA. I bérjan
gick det knappt att prata om filmens innehall d4 eleverna var
mycket negativa till rorelsen och fastnade i kritik mot L. Ron
Hubbard som person, skapelsemyten och scientologernas
tro. Allt upplevdes som ologiskt och overkligt. Allt eftersom

filmen pégick kunde vi problematisera den religidsa rorelsen
mer. Eleverna visade forstaelse for personerna som berittade
om sina erfarenheter och uppvisade insike i varfér denna
rorelse andd kunde framsta som lockande. Eleverna sa “man
far konkreta 18sningar pa de problem man har” och att "efter
man har investerat si mycket stannar man kvar”.

SLUTUPPGIFT: BREVSKRIVANDE

Slutligen var det dags for brevskrivaruppgiften. Idén till att
skriva brev utifrin en annan persons perspektiv tog jag frin
Abrahams barns skolprojekt och dess IE-metod. Uppgif-
ten innebar att eleverna svarade pa ett brev frin en orolig
forilder som nyligen fitt vetskap om att dennes barn flyttat
till Almviksgird och gitt med i Hare Krishna. Forildern
uttrycker oro dé det ir en religion som fordldern inte verkar
ha mycket kunskap om. Brevet skulle skrivas i jag-form och
uppgiften var att forsoka forklara livsvalet utifrin ett inifran-
perspektiv.
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Nir vi bérjade med uppgiften var min farhdga att breven
skulle bli kortfattade, innehélla upprepningar fran tidigare
diskussioner och inte utga frin en fiktiv religids person.
Resultatet blev glidjande nog det motsatta, da breven
problematiserade den religiésa manniskans val. En elev skrev
att “kristendomen bara "klickade’ inte med mig som det
gjorde for dig, men i Almviks Gérd kinns det som att jag har
hittat personer som forstdr mig” [...] ”jag kinner mig glad
hir, mamma. Jag har vinner utanfér min familj nu, och det
kinns underbart.”. Eleven visade att religion 4r mer 4n bara
tro och att sammanhang och gemenskap ocksd ir viktiga
delar. En annan elev skrev att personen kint sig ”desillusio-
nerad [...] av en vildigt extravagant och ytlig livsstil. [...]
jag har alltid betraktat mig sjilv som andlig da jag kint att
en del av mig varit ppen for vissa religiosa tankar och idéer
[...] kiints som att det saknats nagot i mitt liv [...] genom
att avancera i min karridr eller genom ate kdpa saker [...].
Mitt liv har saknat en mening och ett hogre syfte!”. Denna
elev beskriver bakomliggande motiv till att personen soke sig
till rorelsen genom att skriva utifrén en andlig person som
forsoke hitta mening med livet i det moderna samhillet men
som insett att materiella saker 4r en orsak till lidande.

Inget av elevernas brev innehéll tankar om att beslutet
var negativt eller att personerna i friga var nigot annat dn
rationella minniskor som var kapabla till att ta egna beslut.
De delar ur Frin Sverige till himlen som kritiserades, exem-
pelvis de ritualer som det gifta paret genomforde varje dag,
framstills i breven som ndgot positivt och tryggt, och ett
sitt att nd mening i livet. S& hir beskriver en elev ett liv med
schemalagda ritualer:

”Jag ilskar gemenskapen hir! Varje morgon och flera
ginger utfor jag riter och upprepar mantran. Man kinner
verkligen andligheten som genomsyrar orden — det 4r nistan
som gudstjanster for dig. Men det ir bara jag och Krishna.”
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EGEN REFLEKTION

Jag anser att mina elever har lyckats anta rollen som en
person som valt en annan vig i livet 4n sin forilder och har
kunnat problematisera kring varfor personen gjort det valet
samt beskrivit hur det paverkar individens liv. Uppgiftens
utformning utmanade eleverna i att reflektera 6ver sina egna
kunskaper om nya religiosa grupper samt anta en religios
persons inifrdn-perspektiv. Jackson beskriver detta som
reflexivitet vilket 4r en viktig komponent i hans tolkande
ansats. Det som &verraskade mig var inda den héga grad

av positiva beskrivningar av sddant som tidigare kritiserats

i klassrumsdiskussionerna. Ritualer, regler, och avskildhet
pa garden vindes alla till att vara en viktig del for att hitta
mening med livet. Jag tror att en framgangsfaktor i mitt
utvecklingsprojekt var att eleverna inte behovde redovisa sina
brev infor klassen dé prestationsnivd, andras uppfattningar
och anseende ir faktorer som kan begrinsa vad man viljer
att uttrycka i klassrummet.

Jag anser att syftet med utvecklingsprojekt har uppnatts.
Eleverna har fitt anta andra individers perspektiv, genom-
gangar har inkluderat Jacksons tre nivéer i hans tolkande
ansats, och klassrumsdiskussioner har stundvis varit nyan-
serade. Men det ir inte bara eleverna som utvecklats under
ramen for utvecklingsprojektet. Jag har tagit till mig ny
forskning, reflekterat 6ver min egen undervisning och testat
nya infallsvinklar inom religionskursens arbetsomraden.






VISSA DELAR AV RELIGIONSAMNET ir abstrakta, det handlar
om olika idéer, trosliror och filosofiska perspektiv. Min
erfarenhet av att jobba med elever pa yrkesprogram under
ménga ar har varit att vissa elever har svért att klara av

detta trots att de lyckas vil i andra delar av religionskursen.
Utifrin min erfarenhet som gymnasielirare ser jag sirskile
tre kategorier av elever som har svart med detta. Den férsta
kategorin 4r de som ibland kallas svagbegivade elever, men
eftersom kategoriseringen ir kontroversiell talar jag fort-
sdttningsvis om elever med svérigheter att forstd abstrakea
resonemang. Det ir elever som i utredningar har en IQ
mellan 75-80. Undersdkningar visar att cirka 14 % av befolk-
ningen ligger i detta spann. En svagbegivad elev har svirare
att forst abstrakta resonemang men kan lyckas bra med det
som ir konkret. Den andra kategorin dr de som har svart att
mentalisera. Om man kan mentalisera kan man se sig sjilv
utifrin men man kan ocksa se andra inifrin. Saknar man
formégan att mentalisera har man dirfor svére att sitea sig in
i hur andra minniskor tinker. Det blir dirmed svirt att sitta
sig in i andra synsitt och perspektiv 4n sina egna. Elever med
vissa neuropsykiatriska funktionsnedsittningar har sirskilt
svért for detta, till exempel elever med autism. Den tredje
kategorin ir elever som tycker att det ar trdkigt och ointres-
sant med abstrakta resonemang. De blir mer intresserade nir
nagot ir konkret och personligt.

Ett tydligt exempel pé ett omrade som kan vara utma-
nande dr nir man ska analysera olika sitt att se pd relationen
mellan religion och vetenskap. I kursen Religionskunskap 1
pd gymnasiet finns ett centralt innehall som siger att kursen
ska behandla: "Olika uppfattningar om relationen mellan
religion och vetenskap i den aktuella samhillsdebatten.”
Kunskapskravet for E som motsvarar detta lyder: “Eleven
kan oversiktdligt redogéra for olika uppfattningar om rela-
tionen mellan religion och vetenskap. Dessutom kan eleven
gora en enkel analys av de olika uppfattningarna.”

Sjilva kunskapsomridet dr ganska abstrakt och har ett
metaperspektiv. Nir jag tidigare gjort inlimningsuppgifter
kring detta tema upplever jag att ménga har svirt att forstd
uppgiften och att svaren héller en ganska lag kvalité. Ett
typexempel pd svar jag fatt ir de som skriver ndgot i stil med
”Jag tror pa vetenskap och inte pa religion”. D4 har eleven
varken forstatt fragestillningen och heller inte kunnat inta
nagon annans perspektiv. Jag har funderat pi om det finns
nagot sitt att hjilpa eleverna till 6kad forstdelse och gjorde
en undersokning kring just detta centrala innehall.

TEORETISK UTGANGSPUNKT

Undersokningen tar sitt avstamp i tvd begrepp. Det ena ir
troskelbegreppen epic/emic och det andra dr begreppet men-
talisering. I en artikel av religionsdidaktikern Kristian Niemi
forklaras troskelbegrepp s hir:

“Meyer och Land (2003, s. 1, 3) introducerade ’trskel-
begrepp’ for att ta fasta pé att studenter, i sin utbildning,
kan genomga faser da deras kognition férindras pé vissa
visentliga sitt. Ibland pratas det om en ‘tréskel’; ibland om
en "port eller en ’portal’. En av poingerna ir att det finns ett
tydligt fore och efter. Vad som blir tydligt just med *troskel’
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ir att det kan finnas ett visst motstand.” (Niemi, Religions-
vetenskapliga troskelbegrepp: Stitestenar och sprangbridor vid
utvecklingen av ett dmnesperspektiv, s1)

Dessa trosklar ar enlige artikelforfattaren “nodvindiga
nycklar in till disciplinen”, i det hir fallet religionsimnet.
Niemi gar sedan vidare och férsoker identifiera specifika
trdskelbegrepp for just religionsimnet. Ett av de troskelbe-
grepp han identifierat bland sina studenter kallar han "emic
och etic”. Dessa tvé ska hir forstds som ett enhetligt begrepp.
Det speglar formégan att se hur en religids tradition kan ses
bade inifran (emic) och utifrdn (etic). Enligt idén om tros-
kelbegrepp sa skapas en kvalitativt hogre nivé av forstdelse
om man kan forstd bada dessa perspektiv. Jag anvinde detta
begreppspar nir jag konstruerade en uppgift till mina elever
for att se om kvalitén i deras svar 6kade jamfort med elever
som bara fick en uppgift ur ett utifranperspektiv (etic). Jag
anvinde alltsd epic/emic kanske mer som en metod én som
Niemi anvinder begreppen.

Det andra begreppet jag tog med mig i min undersékning
ir “mentalisering”. Har man svéirt med mentalisering har man
svirt med "Theory of mind” vilket innebir att man har svért
att se sig sjilv utifrin och se andra inifrin. For vissa elever ar
det svért, ja nistan till omojligt om man har vissa neuropsy-
kiatriska funktionshinder. Men kanske kan man konstruera
en uppgift sa det eleven “tvingas” att sitta sig in i en annan
persons tankar? Férmdgan till mentalisering kan dndé utveck-
las med trining och 6kad mognad (Autism och ADHD i
gymnasiet: tydliggérande pedagogik 2019 Edfelt et al).

SJALVA PLANERINGEN
Jag gjorde tv olika planeringar. I en klass gjorde jag som jag
hade gjort tidigare 4r. De fick lisa en text som beskriver fyra
olika sdtt att se pa relationen mellan religion och vetenskap dir
jag bad eleverna beskriva dem med egna ord och fundera pa
dess styrkor och svagheter, for att sedan komma fram dll en
egen slutsats kring fragan om hur religion och vetenskap relate-
rar till varandra. Utifran Niemis troskelbegrepp blev detta alltsa
en ren utifrinuppgift (etic). Ett av synsitten beskrevs sd hir:

Komplettering

» Religion och vetenskap handlar om olika saker och kom-
pletterar dirfor varandra.

» Vetenskapen sysslar med fakeafragor — hur saker ar —
medan religion sysslar med menings- och virdefrdgor
— hur saker bér vara.

» Religionen svarar alltsd pa frigor om hur vi minniskor bor
leva, vad som ir ritt och fel, ont och gott. Religionen sva-
rar ocksa pd frigan om vad som 4r meningen med livet.

» Religionen ger ocksa gemenskap och en identitet som ar
viktig.

» Vetenskapen svarar diremot pa fragor om hur verklig-
heten ir, hur livet blev till, hur universum och minniskan
fungerar.

» Detta gor att religion och vetenskap ir deskilda och inte kan
komma i konflikt med varandra. De handlar helt enkelt om
helt olika saker och tillsammans ger de en mer total forkla-
ring till vad det 4r att vara minniska an var for sig.

» En kind foresprakare for denna modell heter Stephen Jay.



"Vissa elever gick verkligen in for att
forsoka leva sig in i och férklara och

forsvara "sin” position.”

Beskriv detta synsitt med egna ord och fundera kring dess styr-
kor och svagheter.

I tv4 andra klasser gjorde jag om uppgiften. Hir fick de fyra
synsitten pa forhéllandet mellan religion och vetenskap istil-
let representeras av fyra personer i en viss situation. Eleven
skulle sedan skriva som om att de var den personen, och
forsvara sitt synsitt. Forhoppningen var att eleven skulle f&
hjilp att sitta sig in i en annans perspektiv genom att férsoka
latsas vara den personen. Det blev d& mer av ett emic-per-
spektiv, ett inifranperspektiv. Slutligen skulle eleven beskriva
sin egen slutsats kring frigan (etic). Samma synsitt som ovan
(komplettering) beskrevs i denna uppgift s3 hir:

Naturkunskapslararen

» Du jobbar som lirare pa en grundskola. Du har natur-
kunskap och ilskar att lira dina elever om allt fantastiskt
som finns i universum. Du vill lira dem att tdnka pd ett
vetenskapligt sitt och tycker du gor det bra!

» Men du tycker att vetenskapen inte ricker for act du ska
fa ett komplett liv. Det r sd manga frigor som vetenska-
pen inte svarar pa, till exempel: Vad 4r meningen med
livet? Hur ska man leva sitt liv pd ett bra site? Vad ir rice
och vad ir fel? P4 kvillarna ir du engagerad i en religios
grupp. Dir kan du fa diskutera det som berér dig lite mer
pa djupet. For dig 4r religion och vetenskap olika saker
som inte ir i konflike med varandra. Av vetenskapen far
du veta hur virlden fungerar men i religionen hittar du
mening, gemenskap och tankar om vad som ir ett gott
liv. Den heliga texten som du ldser ser du inte som en
vetenskaplig faktabok. Du kan 4nd4 inspireras av den,
ungefdr som dé man ldser en dikt. Den ir kanske inte
vetenskapligt sann, men den ir sann pa ett annat sitt.

Nu kommer ik 9-cleven Pedro pa rasten och ber dig forklara
hur du, som ér vetenskapligt utbildad, kan hélla pé med reli-

gion. > Vad svarar du Pedro?

Min férhoppning var att detta sitt att konstruera uppgiften
skulle forbdttra forstielsen for elever med svarigheter att
forsta abstrakta resonemang, hjilpa de med svirigheter att
mentalisera och férhoppningsvis stimulera de som tyckte det
var trikigt och trist. Det blev forhoppningsvis lite mer kon-

kret att beskriva en persons svar dn att formulera en abstrakt
idé for de svagbegavade. Det kunde méjligen hjilpa eleverna
som har svart att sitta sig in i andras perspektiv genom att
“tvinga” dem att vara en annan person och det kanske blev
en mer inspirerande uppgift f6r de som annars skulle tycka
att det var trakigt.

Resultat
Hur gick det d&? Blev resultatet bittre nir jag gjorde om
uppgiften? Givetvis dr det svirt att dra nigra generella slut-
satser. Det var ju olika klasser som gjorde uppgifterna. Men
nigra reflektioner kan jag indd gora. For de elever som har
svérigheter med abstrakta resonemang var den omarbetade
uppgiften nog ungefir en lika stor utmaning som innan.
De elever som har svart att mentalisera hade nog inte heller
nagon storre hjilp av det nya uppligget. En elev med autism
uttryckte en enorm frustration dver att behova forsoka sicta
sig in i en annan persons sitt att tinka. Hen fick istillet gora
den gamla uppgiften. For att hjilpa dessa elever ricker inte
en annan metod, hir behovs det mer tid och mer individu-
elle stod, och man méste ocksé fundera pd om vissa kun-
skapskrav dr for svira for vissa elever. I en nyligen publicerad
debattartikel hivdar en grupp forskare inom barnneurologi
och barn- och ungdomspsykologi som studerat skolresultat
for svagbegavade elever pa grundskolan att vissa elever i
grundskolan inte har forutsitening att nd malen dven om
de far sdrskilt stod (Fernell, Gillberg m.fl. "Teoretiska krav
sldr ut manga elever” Svenska Dagbladet s/5). Jag tror minga
gymnasieldrare kan kinna igen sig i detta, men det leder ju
till en stérre friga om hur detta ska hanteras mer generellt.
Men de elever som i vanliga fall troligen skulle ha fattat
sig kort och tycker att det 4r svért att skriva en mer akade-
miske priglad text skrev mer och engagerade sig mer i upp-
giften. Vissa elever gick verkligen in for att forsoka leva sig in
i och forklara och forsvara “sin” position. Det var ett positivt
utfall. En annan reflektion ir att det var svart att konstruera
uppgiften, det ar littare att beskriva ett synsitt utifrdn 4n att
konstruera ett inifrinperspektiv. Min slutsats 4r att ambitio-
nen att forska komma 4t bide inifran- och utifranperspekti-
vet 4r bra for att utveckla forstielsen for religionsimnet men
kanske inte i forsta hand for att forstd abstrakea idéer.
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FORFATTARE
FORLAG

Dags for larare i religions-
kunskap att kliva pa den
religionsteologiska bussen!

DET AR MANGA FRAGOR som man stills infor nir
man undervisar om livsiskadningar. En av dessa
dr hur man ska beskriva religionernas "utrikes-
politik”, som Jakob Wirén kallar det som med
ett mer etablerat ord kallas for “religionsteologi”.
”Vem sdger ni att jag 4r?” fragar Jesus de forvir-
rade lirjungarna i Matteusevangeliet (kap. 16).
Ja, vem ir Jesus enligt muslimernas sitt att se pa
kristen tro? Och minst lika intressant 4r fragan:
Vem dr Muhammed, enligt kristnas sitt att se pd
islamsk tro? Nar den religiosa méngfalden vixer i
samhillet blir det allt viktigare att undersoka hur
de olika trosrikeningarna ser pd ”den andres tro”.
Vi sitter i bussen tillsammans och frigan ir hur
ska vi behandla vira medpassagerare under den

hir resan?

RELIGIONSTEOLOGISKA GRUNDBEGREPP

For att fa en bild av situationen i Sverige genom-
for Jakob Wirén en studie som bygger pa olika
metoder (Jakob Wirén: Azz ge plats for den andre?
Religionsdialog, ersiittningsteologi och Mubham-
med som profe”, Verbum 2021). Till att borja
med ges en dversikt éver en vanlig religionsteo-
logisk indelning av forhallningssitt till andras
tro; exklusivism, inklusivism och pluralism.
Varje religionsteologi 4r utvecklad inom en viss
religion och Wiréns bok utgdr frin den kristna,
dven om den ger en viss orientering om hur
dven en judisk och muslimsk position kan se ut
nir det giller synen pa de andra abrahamitiska
religionerna. ”Ni far inte dka med i bussen”
skulle vara en férenklad syn pa hur en exklusi-
vistisk hallning ser ut. ’Ni fir &ka med for ni 4r
lite som vi pd ndgot sitt och vi accepterar er som
medpassagerare” ir kanske en ungefirlig hall-
ning for inklusivisten. “Ingen bestimmer 6ver
utrymmet pd bussen och vem som helst kan dka
med och fa lika mycket utrymme bara de vill at
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samma hall”; pluralisten ser olika sitt att nirma
sig det gudomliga som likvirdiga och utan nigon
priviligierad position for till exempel kristna.
Den hir grova uppdelningen i olika férhillnings-
sitt nyanseras pa olika sitt i Wiréns bok. Och
enligt en fjarde héllning — partikularismen — 4r
det oméjligt att jimfora religioner och dérfor dr
den tredelade analysen missriktad.

INTERRELIGIOSA RAD

En vikeig killa till reflektionen i boken ir inter-
vjuer med medlemmar i de interreligdsa rid som
vixt fram i Sverige liksom i manga andra linder.
Dir ingér oftast en eller flera representanter

for de abrahamitiska religionerna och — mera
sillsynt — andra religioner. Ibland ir initiativet
kommunalt, ibland 4r det trossamfunden som
tar initiativet. De tva rid som férfattaren valt
att ta sig an 4r raden i Géteborg och i Orebro,
bidda med en ganska lang historia med mer 4n
ett decennium av religionsdialogisk erfarenhet.
De tvé raden har olika férutsittningar i och med
att det i Goteborgs fall handlar om ett initiativ
fran trossamfunden och i Orebros fall ett nira
samarbete med kommunstyrelsen. Det finns
ocksd organisatoriska strukturer som gor att dia-
logen kan se olika ut. Forfattaren tycks mena att
kommunens medverkan ska vilkomnas av tros-
samfunden, eftersom man d3 kan fi en fastare
struktur och hjilp med administration.

Bokens avsnitt om dessa rid (som ocksa har
en nationell motsvarighet i "Sveriges Interreli-
gidsa Rad” dir nationella ledare sitter) forsoker
bland annat finga vilken ”dialogteologi” som
ir ridande bland medlemmarna i rdden. Négra
exempel: En viktig premiss ir att foretridarna
alla férsvarar religionsfrihet och en sekulir stat.
Bland muslimer finns olika syn pé hur “sharia”
ska ses i forhallande till den sekuldra premis-



sen. Bland kristna finns det olika bedémning

av hur missionsbefallningen ska uppfattas i
forhallande till samverkan och dialog med andra
religionsféretridare. For judiska representanter
ir missionerande inte en friga; instillningen

att bidra till samhillet och det gemensamma 4r
ddremot viktig. Det judiska forbundet med Gud
ar forstas grundliggande men — med Jonathan
Sacks begrepp — som en ”partikulir monoteism”
som ir forenlig med Noaférbundets universella
forbund mellan Gud och alla minniskor. Men
dter; ett huvudtema i boken ir ju hur en kristen
religionsteologi ska forhalla sig till "den andre”.
Hur ska kristna ge plats for judar och muslimer?
Om det handlar de avslutande avsnitten i Wiréns

bok.

ERSATTNINGSTEOLOGIN

Relationen mellan judar och kristna har priglats
av savil nirhet som avstdnd. Jesus var jude,
larjungarna judar och kristendomen en utveck-
ling frén det judiska stamtridet. Nirhet alltsa.
Men samtidigt; det kristna forbundet med Gud
genom Kristushindelsen ir ett nytt forbund sd
vad giller for det "gamla” forbundet”? Asik-

ten att det nya férbundet ersatt det gamla ér
grunden for det avstdndstagande till judar som
sa starkt bidragit till exkludering och férfoljelse.
Men finns detta ersittningstinkande kvar bland
kristna och i kyrkan? Tyvirr, dr forfattarens

svar efter att ha analyserat psalmtexter och 36
predikningar pd 2000-talet fran 12:e séndagen
efter trefaldighet som ligger ute i en resurs pa
nitet. De faror som han ser sammanfattar han

i tre minnesregler: Figuraltolkningens fara — att
bara se den judiska Bibelns texter som pekande
framat mot Kristushindelsen. Kontrastteologins
fara — det retoriska greppet att ldta det kristna
sta for godhet och kirlek i kontrast mot det
“egammaltestamentliga”. Den tredje faran 4r att i
teologin sakna kontakt med den levande juden-
domen. Utan judiska kolleger kan en kristen inte
bedriva god teologi, skriver den kristna teologen
Hanspeter Heinz.

AR MUHAMMED EN PROFET FOR DE KRISTNA?
Kan den kristna dialogpartnern se Muhammed
som profet? Jesus ir en viktig profet for musli-
mer, men hur ser den kristna religionsteologin
pd Muhammed? Savil Katolska kyrkan som
Svenska kyrkan har i sina grunddokument en
hég uppskattning av islam som en religion som
tillber samma Gud som kristendomen. Men
Muhammed som profet berors inte. Wirén gar
igenom olika teologers analys av frigan dar
ocksd profetbegreppet analyseras. Till sist landar
han i en analys av Nathan Séderbloms syn pa
uppenbarelsetanken som utgangspunke for ett
stillningstagande i denna for manga kristna nya
— och kanske kinsliga — friga. Gud kan uppen-
bara sig pa ménga sitt, i skapelsen och pé ett
sarskilt sitt forst och frimst i Jesus Kristus, men
ocksa utanfér det bibliska sammanhanget och i
olika sammanhang. "I profeten Muhammed kan
kristna se en av skapelsetrons och monoteismens
stora forsvarare. Det 8ppnar for ett dmsesidigt
utforskande av varandras profeter och gudserfa-

renheter.” ” °
Forfattaren avslutar sin studie med att utifrin z-ron pa Jesus

de olika férbunden mellan Gud och minniskor ar centrum

— som ir partikuldra — se en majlig 6ppning for idet kristna

“den andre” genom att Gud ir storre 4n det egna .

forbundet. Tron pa Jesus 4r centrum i det kristna ~ MYS teriet

mysteriet men utesluter inte att Gud uppenbarar

men utesluter
inte att Gud

sig i andra sammanhang.

GE PLATS AT VARANDRA | BUSSEN! uppenbarar
Religionskunskapsundervisning kommer att . .

vinna p arr tilldgna sig de nycklar som Jakob sigl andra

Wirén har formedlat. "Bussresan” tillsammans — Sammanhang,”

i det méngkulturella klassrummet och i det seku-
lariserade samhillet — blir mer intressant om vi
kan ge plats for “den andre” och om vi kan tala
med och om varandra pa ett mer generdst sitt.

OLA BJORLIN
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