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Sammanfattning

Syftet med foreliggande studie &r att undersoka hur elevernas motivation paverkas av
larandeaktiviteter med mer autentiskt material i spanska pa hogstadiet (arskurs nio) och hur
eleverna upplever anvandandet av mer autentiskt material. FOr att goéra detta har fyra olika
aktiviteter med autentiskt material planerats pa ett strukturerat satt. Aktiviteterna har
genomforts med elever ur tre spanskgrupper i arskurs nio, en grupp fran en centralt beléagen
grundskola med 19 elever och tva grupper pa en grundskola utanfor staden bestaende av 14
respektive 19 elever. Totalt 48 elever har deltagit i denna undersékning som har varat under
sex manader (fran borjan av september 2022 till bérjan av februari 2023). Projektet inleddes
med en enkat och sedan genomfordes exakt samma enkat i slutet av projektet. Enkéatsvaren
kompletterades med gruppintervjuer med atta elever och exit tickets efter varje avslutad
aktivitet.

Resultaten visar att anvandning av autentiskt material paverkar elevernas motivation att vilja
lara sig spanska positivt och att eleverna upplever att de lar sig battre, att det ar roligare att
arbeta med autentiskt material, att de foredrar att arbeta utan bok, att de lar sig mer om kultur
och ser en tydligare koppling mellan skolan och spansktalande lander. Vidare anger eleverna
att undervisningen kanns mer ékta och kopplad till verkligheten, att de ser nytta med dessa
aktiviteter for vardagen och kanske for framtiden och att de uppskattar att fa vélja uppgifters
svarighetsgrad samt paverka dess innehall och att de inte upplever att de arbetat sa mycket
med boken fast de har arbetat i boken. Studien bidrar till forstaelse for arbete med autentiskt
material i sprakundervisningen och visar pa en positiv inverkan pa elevens motivation.

Nyckelord: autentiskt material, grundskola, hogstadiet, moderna sprak, motivation, spanska,
sprakundervisning.
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Inledning

| Sverige har motivationen for att lara sig ett modernt sprak minskat och fler elever véljer att
hoppa av sina studier innan de borjar gymnasiet (Skolinspektionen, 2010 och 2022). Andra
studier har visat en 6kande trend nar det géaller studier av moderna sprak. Granfeldt m. fl.
(2021) signalerar att proportionen av elever som laser moderna sprak i ak 9 6kade mellan
2000 - 2018 framst i urbana omraden. Sayehli m. fl. (2022) papekar ocksa att elevernas
motivation blir sarskilt viktigt da amnet inte ar obligatoriskt.

Moderna sprak som begrepp anvands bland annat i grundskolans och gymnasieskolans
kursplaner gallande i forsta hand franska, spanska och tyska. Begreppet moderna sprak
anvands ocksa som motsats till de sa kallade klassiska spraken; latin och grekiska
(Skolverket, 2010). Vi, som undervisar i spanska pa hogstadiet, har ocksa markt att eleverna
ofta saknar motivation. De kan ha svart att se en koppling mellan att lara sig spanska och att
kunna anvéanda detta sprak i sina framtida liv. Dessutom moéter de sallan spanska utanfor
klassrummet och manga elever tycker att det racker med engelska for att klara sig i framtiden.
(Cardelds, 2016 och Henry, 2012).

Denna tendens krockar med det som EU (Europaradet och Skolverket, 2009; EU-
kommissionen, 2008) och den svenska laroplanen och kursplan for Moderna sprak, Lgr22
(Skolverket, 2022) framjar. | dessa dokument papekas vikten att ldra sig ett ytterligare sprak
forutom engelska som ett viktigt redskap for eleverna som framtida europeiska medborgare.
Laroplanen (Skolverket, 2022) anger att det svenska samhéllets internationalisering och den
vaxande rorligheten 6ver nationsgranserna stéller hoga krav pad manniskors formaga att leva
med och inse de varden som ligger i en kulturell mangfald.

Flera studier har undersokt motivationen hos elever som laser moderna sprak i Sverige
(Cardelus, 2016; Henry, 2012; Rocher Hahlin, 2020) och de signalerar att det finns en
korrelation mellan motivation och viljan att lara sig ett ytterligare sprak. Andra studier,
framfor allt internationella studier och vanligtvis kopplade till engelskan (Peacock, 1997;
Parmawati & Yugafiati, 2017; Hidayat, 2021, Boyaci & Giner, 2018), har ocksa undersokt
anvandningen av autentiskt material i undervisningen av moderna sprak som en faktor som
kan hjalpa till att 6ka motivationen hos eleverna. Med autentiskt material menas ofta material
som inte skapats som anvandning for undervisning (Hellstrom, 1990 och Tornberg, 2000). Fa
svenska studier har analyserat kopplingen mellan motivation, autentiskt material och moderna
sprak i Sverige. En av dem har genomforts av Rocher Hahlin (2020). I sin avhandling studerar
hon svenska elevers motivation att lara sig franska. Rocher Hahlin kommer fram till att
anvandning av autentiskt material i franskundervisningen har en positiv effekt pa elevernas
motivation och hon papekar behovet av att introducera aktiviteter med autentiskt material i
moderna sprak. | en rapport fran 2021 (Idevall, Labbaci & Lindahl, 2021) pekar tre larare pa
tva tydliga motivationshojande faktorer: méjligheten att valja uppgift inom
sprakundervisningen samt tillgangen till en kultur som sprakkunskaper kan erbjuda och det
senare ar nagot som vi ocksa vill undersoka.

Skolinspektionen lyfter i sin senaste rapport om moderna sprak (2022) ocksa fram sambandet
mellan autentiskt material och motivation. Rapporten signalerar att “i hogre grad anvénda sig
av autentiskt material utifran vad eleverna ar intresserade av skulle kunna 6ka elevernas
motivation for att studera malspraket” (s. 34). Pa detta satt, argumenterar Skolinspektionen,
skulle eleverna utveckla sin sjalvbild som framtida malspraksanvandare och se en koppling
mellan det de lar sig i skolan och nyttan i samband med kommunikation med talare av



malspraket (s. 34). Samma rapport visar att “elever behGver anvanda spraket pa ett
verklighetsnéra och vardagligt satt” och att “undervisningen behdver i storre utstrackning
genomsyras av ett interkulturellt perspektiv som tar sin utgangspunkt i autentiskt material”
(Skolinspektionen, 2022, s. 18).

Vi tror ocksa att elever kan bli mer motiverade och se tydligare kopplingar mellan studier i
moderna sprak och verkligheten utanfor skolan i och med anvandning av autentiskt material.
Digitala kallor ger oss idag mojlighet att anvanda oss av mer autentiskt material &an forr i
skolan. Annonser, menyer, tidningsrubriker, recept, IKEA-kataloger, poddar, strommande
film, webbsidor for klader, faktasidor om lander, Instagraminldgg, musik och film ar olika
exempel pa autentiskt material som ar relativt lattillgangligt genom digitala medier.

En utmaning som vi som larare pa hogstadiet har métt ar att det ar svart att hitta material som
ligger pa en adekvat spraklig niva for vara elever. Detta kan innebéra att larare avstar fran att
anvanda autentiskt material eftersom det kan ta tid att hitta material pa ratt niva. Gilmore
signalerar i sin artikel Authentic materials and authenticity in foreign language learning
(2007, 5.106-107), att det finns forskning som menar att autentiskt material kan vara bade
motiverande och motsatsen. Om materialet &r for svart blir foljden inte en 6kad motivation
utan tvartom en forstarkning av en negativ instéllning till sprakamnet.

Detta kan man ocksa lasa om i Skolverkets kommentarmaterial till kursplanen i moderna
sprak i grundskolan. Dér papekas att det ar viktigt att elever far méta spraket i sammanhang
som &r begripliga och vacker intresse for att kunna tillagna sig ett sprdk men att innehallet
samtidigt ligger pa en niva som innebar viss utmaning (2021, s. 10). Skolverket uppmuntrar
dven till anvandning av digitala medier och verktyg for att fa ett ”inflode av levande och
dynamiskt sprak™ och pa sa sétt fa en mojlighet att utveckla sina sprakkunskaper 1 ett
autentiskt och omedelbart sammanhang” (s.10). Det finns dessutom ett stort varde i att elever
direkt och indirekt far reflektera mer kring kulturella likheter och skillnader som man kan
lagga marke till, nagot som ocksa ar ett centralt syfte med undervisningen i moderna sprak
enligt Skolverket (2021). Tillféallen till reflektion kan vara enklare att hitta om vi anvander ett
material med autentiskt innehall.

Trots vart fokus pa autentiskt material, utesluter vi inte vikten av anvandningen av larobocker
i undervisningen. Vi anser att laromedel ar ett bra verktyg for sprakundervisning, men vi tror
att elever kan bli mer motiverade och se tydligare kopplingar mellan studier i moderna sprak
och verkligheten utanfér skolan om undervisningen kompletteras med anvandning av
autentiskt material. Vi har markt att det finns en forskningslucka i detta omrade men samtidigt
har vi ocksa upptackt att uppmarksamheten och intresset for anvandningen av autentiskt
material i undervisningen har 6kat bland larare i moderna sprak. | vart projekt vill vi
undersoka hur elevernas motivation paverkas av larandeaktiviteter med mer autentiskt
material i spanska pa hogstadiet och hur de upplever det. For att géra det kommer vi att
planera olika aktiviteter dar vi pa ett strukturerat séitt kombinerar autentiskt material med
skolans laromedel.

Bakgrund

Nedan beskrivs bakgrunden till termerna autentiskt material och motivation samt tidigare
forskning kring dessa tva begrepp nar det galler sprakundervisning bade internationellt och i
Sverige. Sedan beskrivs forskning som har studerat motivationen med koppling till autentiskt
material bade i Sverige som utomlands.



Autentiskt material - definitioner, kriterier och typer

Vad menar man med autentiskt material? Fast det ar ett populért begrepp i sprakundervisning
ar det inte sa enkelt att definiera. Forskare har olika uppfattning om vad som raknas som
autentiskt material i sprakundervisningssammanhang beroende pa var fokus ligger: kélla,
syfte, form, mottagare eller ssmmanhang, bland annat. Mitchell (1995) beskriver autentiskt
material som material som ursprungligen har producerats for modersmalstalare, det vill saga
att materialet kommer fran verkligheten eller att det &r verkligt material. Hellstrom (1990) och
Tornberg (2000) anser att autentiskt material & material som i sitt ursprung skapats med
andra andamal &n att anvandas for sprakundervisning. Bacon och Finnemann (1990) forklarar
att autentiskt material &r skapat av modersmalstalare utan ett pedagogiskt syfte. Hellstrom
(1990) och Tornberg (2000) lagger ocksa till att autentiskt material ar material som inte ar
bearbetat eller skuret, det vill sdga att det behaller sin ursprungliga form och att det inte har
andrats eller anpassats efter mottagaren.

Det finns aven forskning (Mishan, 2004) som hévdar av autentiskt material paverkas av
sammanhanget som materialet anvands i, det vill sdga att material forlorar sin autenticitet nar
de tas ut ur sin originalkontext. Tomlinson (2012) séger, bland annat, att autentiskt material
for honom &r det som produceras for att kommunicera snarare an for att lara ut och att en
autentisk aktivitet ar den som involverar eleverna i kommunikation for att uppna ett mal
snarare an for att trana spraket. Enligt Tomlinson, maste materialet inte vara skapat for
modersmalstalare och det kan vara en forenklad version av en originaltext for att underlatta
kommunikationen. Gilmore (2007, s 98) definierar autentiskt material pa samma satt som
Morrow (1977): “En autentisk text ar ett stycke verkligt sprak, producerat av en riktig talare
eller forfattare for en riktig publik och utformad for att formedla ett verkligt budskap av nagot
slag”. Skolinspektion (2022) forklarar begreppet autentiskt material som “material som inte ar
framstéllt i undervisningssyfte. Det kan till exempel vara kommunikation med andra
ungdomar via brev eller mail. Andra exempel &r text fran sociala medier, sportreferat, TV-
serier, musik, tidningar eller annat™ (s. 17). | var studie anvands Gilmores definition av
autentiskt material.

Efter att ha gjort en viss analys av vilka definitioner som finns av autentiskt material ska vi se
vad forskning sager om Kkriterierna for att vélja autentiskt material. Berardo (2006) foreslar tre
kriterier for att vélja autentiskt material: suitability, exploitability och readability. Innehallets
lamplighet (suitability) avser om texten kan skapa intresse hos eleverna men samtidigt vara
lamplig till deras behov och formagor. Materialet maste ocksa vara kulturellt relevant for
elevernas erfarenhet. Med exploitability menar Berardo hur materialet kan anvéndas for att
forbattra elevernas kunskaper i spraket och hur materialet kan anvéandas i undervisningssyfte.
Till sist foreslar han readability som syftar till textens sprak och den strukturella och lexikala
svarigheten.

Vilka typer av autentiskt material finns det? Finns det nagon klassificering av autentiskt
material? Al Azri och Al-Rashdi (2014) pratar om en klassificering av autentiskt material som
handlar om: autentiskt lyssningsmaterial (radio, sanger, tecknade filmer); autentiskt visuellt
material (gatuskyltar, tidningar bilder, vykort); autentiskt tryckt material (sportrapporter,
restaurangmenyer, tagbiljetter). Det har varit svart att hitta forskning som har analyserat
denna aspekt. Det som finns ar information om olika kéllor till autentiskt material (bade i tal
och skrift). De vanligaste kallorna &r tidningar, tidskrifter, TV, videor, radio, litteratur och
internet. Tillgangen till autentiskt material ar oandlig nufértiden och den mest anvandbara



kéllan &r internet. Internet ar ofta uppdaterat, ar interaktivt och ger visuell stimulans.
Dessutom kan lérare fa artiklar, videor, ljud och podcasts fran internet (Berardo, 2006).

Motivation - definitioner, koppling till inlarning

Motivation ar ett begrepp som anvénds pa olika satt och har flera definitioner. |
Nationalencyklopedin (u.d.) kan vi lasa att motivation ar en “psykologisk term for de faktorer
hos individen som vacker, formar och riktar beteendet mot olika mal och laser vi vidare star
det att motivation ar en medveten eller omedveten inriktning hos en individ att vilja utfora
vissa handlingar”. Nar vi i detta arbete anvander begreppet motivation menar vi
sprakinlarningsmotivation och det & motivationsforskning inom sprakundervisning vi framst
har tittat pa.

Nar det handlar om motivation och sprakinlarning hanvisas ofta till Dérnyei (2020) som har
skrivit mycket om motivation. Han papekar att trots att begreppet motivation ofta anvands
trots att det ar ett aningen otydligt begrepp eftersom vi anda forstar vad som menas; vi
anvander ofta ordet motivation, vi kdnner om vi & motiverade eller inte och skillnaden mellan
att vara motiverad och att vara omotiverad ar uppenbar. Nar man i borjan av 1900-talet
studerade elevers framgang i skolan koncentrerade man sig forst och framst pa deras
intelligens men snart sag man att det inte rackte att skylla elevers samre resultat pa lag
intelligens, utan det kravdes ocksa motivation hos eleverna for att lyckas. Sedan dess har
motivationsforskning med koppling till inldrning 6kat och kommit for att stanna (Dérnyei). Vi
har haft en tendens att beskriva en person med mer statiska attribut, det vill sdga att en person
kan sagas vara motiverad som ett karaktarsdrag, men Dornyei paminner oss om att en
motiverad elev inte alltid behover vara sa motiverad, nagot som larare val kanner till.

Inom sprakforskning anvands ofta beteckningen L2 nar man syftar pa ett andra sprak som
man kan utover sitt forsta sprak och sa gor dven Dérnyei i sin forskning kring motivation och
sprakstudier. Han utvecklade tidigare motivationsforskares idéer och myntade 2005 begreppet
L2 Motivational Self System som delades upp i tre komponenter: the ideal L2 self (de
sprakliga egenskaper som du eller nagon annan skulle vilja att du har), the ought to L2 self (de
sprakliga egenskaper som man eller ndgon annan anser att man borde ha, kopplat till
ansvarskansla, skyldighet, forpliktelse, och sa vidare) samt L2 learning experience (de
motiverande effekter som beror pa inlarningskontexten: larare, kursinnehall, klasskamrater,
med mera). Ju tydligare sjalvbilderna ar, desto starkare kommer motivationen att bli (Dérnyei
& Ushioda, 2009).

Det har ocksa bedrivits sprakforskning med fokus pa motivation i Sverige och en av dem &r
Osterberg som skriver i sin doktorsavhandling i spanska (2008) att motivation kan vara
viktigare an begavning vid sprakinlarning och hon papekar att elevers motivation ocksa &r
nagot som skolorna kan paverka. Ytterligare ett exempel pa svensk sprakforskning &r den
avhandling av Cardelds (2016) dar han redogor for olika modeller och motivationsteorier och
fastslar tre centrala bestandsdelar i begreppet motivation hamtade fran Pintrich, Marx &
Boyle (1993): valet av en viss handling eller uppgift (the choice), nivan pa anstrangningen
eller engagemanget som dgnas denna handling eller detta handlande (effort), samt 6nskan att
fortsatta av den valda handlingen (the persistence). Man kan ldsa mer om vikten av valet av
en viss uppgift for elevers motivation att lara sig ett nytt frammande sprak i Finndahls
avhandling (2023). Hon skriver att mojligheten att paverka verkade vara en motivationsfaktor
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for eleverna som tyckte att det var givande att arbeta med dvningar dér de fick vélja
exempelvis arbetssétt.

I artikeln Vilken roll spelar flersprakighet och motivation for muntlig sprakutveckling? av
Donoso, Henry och Osterberg (2018) med fokus pa muntlig sprakutveckling finns ett langre
avsnitt som ber6ér motivation och motivationsforskning. Forfattarna papekar att motivation till
sprakinlarning skiljer sig fran motivation att lara sig andra amnen, eftersom det handlar om ett
samspel manniskor emellan och de namner att elevens vilja och 6nskan att kommunicera pa
malspraket &r av stor betydelse for den muntliga sprakutvecklingen. | artikeln héanvisas vidare
till Maclntyre et al. (1998) som menar att de personer som ar positiva till att kommunicera far
fler mojligheter till sprakanvandning och konsekvensen blir da en béttre sprakutveckling. De
namner ocksa att motivationen att ldra sig sprak 6kar om eleven kan identifiera sig med dem
som talar malspraket och hanvisar bland annat till Dérnyei och poangterar dven har hur
motivationen 6kar nar avstandet mellan den egna sjélvbilden och den efterstravade
malsprakstalande sjalvbilden minskar.

Aven Skolinspektionen (2022, s. 23 och s. 26) namner hur viktigt det ar for elever att se sig
sjalva som framtida anvandare av malspraket men i rapporten konstateras att elever ofta
saknar en sadan spraklig sjalvbild och istéllet laser moderna sprak av andra skal, som att fa
meritpoangen for att komma in pa ett visst gymnasieprogram eller for att foraldrarna tycker
att det ar sjalvklart. | rapporten star ocksa att skolan generellt sett inte arbetar med att skapa
sprakliga sjalvbilder och de elever som trots allt har en sadan bild ofta har fatt den genom att
resa till malsprakslanderna eller genom att foraldrarna har kontakt med malsprakstalande
maéanniskor.

I Rocher Hahlins doktorsavhandling (2020) om motivation bestar en del av avhandlingen av
en studie av elevers motivation att vilja lara sig det franska spraket i arskurs nio i Sverige. |
studien gor hon en intervention med tre olika pedagogiska aktiviteter och darefter undersoker
hon vilken effekt som aktiviteterna har pa elevernas motivation att vilja lara sig franska.
Aktiviteterna har stark koppling till franskt liv och kultur och till franska ungdomar och malet
med dessa aktiviteter dr att stimulera elevernas sprakliga sjalvbilder och att hjalpa dem att
tydligare se sig sjalva som anvéandare av det franska spraket i framtiden. Det som eleverna
efterat ser som positivt med aktiviteterna ar att de har fatt hjalp att “forsta att det ar bra att
kunna franska utanfor klassrummet”, “skapa en tydligare bild av deras egna mal med spréaket”
samt “stimulera deras lust att anvanda spraket aktivt” (Rocher Hahlin, 2021, s 56).

Resultaten av interventionen ar dock inte enbart positiva, vilket vi aterkommer till senare,
men Rocher Hahlin ser att anvandandet av sprakliga sjalvbilder har haft en évervagande
positiv effekt och i intervjuer framkommer att det var nytt for eleverna att se sig sjalva som
framtida anvéandare av franska spraket. Rocher Hahlin kan ocksa se ett starkt samband mellan
den ideala sjéalvbilden kopplad till franska och elevens vilja att anstranga sig for sin
sprakinlarning. Hon papekar att om larare skulle anvanda aktiviteter som stimulerar elevernas
sprakliga sjalvbild skulle detta kunna hoja elevernas vilja att anstranga sig avsevart och det
skulle ocksa kunna motivera de elever som idag ar svarmotiverade (2021).

Motivation vaxer alltsa nar eleverna ges mojlighet att utveckla positiva sjalvbilder nar de
sjalva anvander sina sprakkunskaper (Donoso, Henry & Osterberg, 2018) men for svenska
elever kan den sprakliga sjalvbilden inom moderna sprak kompliceras av att inlarningen av
dessa ar minst ett tredje sprak efter svenska och engelska. Om elever jamfor med sina
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kunskaper i engelska kan det upplevas som om de inte kommer nagonstans med sina studier i
moderna sprak och da kan motivationen att lara sig ett tredje sprak minska och sjalvbilden
forsvagas, nagot som Henry sett hos svenska elever och som han skriver om i sin avhandling
(2012). Donoso, Henry och Osterberg poangterar dock att det anda gar att hjalpa eleven att
skapa en “idealisk flersprakig sjilvbild” i stillet och att det handlar om att ldrare och elever
behdver arbeta tillsammans for att hitta en malsprakstalande identitet genom att utveckla
forhallningssatt till flera sprak och diskutera vad sprakkunskaper kan leda till. Henry skriver
mer ingaende i sin avhandling att det inte finns nagra vetenskapligt grundade forslag pa hur
man ska hoja elevers motivation att lasa moderna sprak da engelskan &r sa valetablerad och
han menar att en vég att hoja motivationen for tredjespraksinlarning ar att anvanda just
perspektivet med framtida sjalvbilder (Henry, 2012).

Motivation och autentiskt material i sprakundervisningen - fordelar och nackdelar
Flera studier som har undersokt sambandet mellan autentiskt material och motivation drar
slutsatsen att anvandningen av autentiskt material i sprakundervisningen har positiva effekter
pa elevernas motivation men det finns ocksa andra studier som varnar for méjliga negativa
effekter.

Rocher Hahlin (2020) poangterar vikten av att anvanda autentiskt material och hon skriver i
sin avhandling att det som eleverna uppfattade som mest stimulerande med aktiviteterna i
hennes studie &r autenticiteten i aktiviteterna, den tydliga lanken till fransktalande kulturer
och en 6kad medvetenhet om hur lik fransktalande ungdomskultur &r den egna. Mishan
(2004) havdar att autentiskt material stirker motivationen hos eleverna och andra forskare
drar samma slutsatser, bland annat Hoffman-Hicks (1992) och King (1990). De argumenterar
for att autentiskt material skapar motivation pa grund av att det &r mer stimulerande och
intressant. Peacock (1997) genomférde en mindre studie dar man anvande autentiskt material
for att 6ka inldrares klassrumsmotivation. Ett resultat av hans studie &r att den dvergripande
motivationen 6kade markant nar eleverna anvande autentiskt material. Det nagot
motsdgelsefulla i hans resultat ar att eleverna foredrog det autentiska materialet samtidigt som
de tyckte att det autentiska materialet var av signifikant mindre intresse i jamforelse med det
artificiella materialet. Han signalerar att anledningen till att eleverna fann det mindre
intressant berodde pa att det autentiska materialet var for svart. | en artikel av Dérnyei (1994)
ger han forslag pa hur man kan motivera elever i sprakundervisningen genom ett antal
strategier och han namner daribland att man kan hoja intresset for kursinnehallet genom att
anvanda autentiskt material som ligger pa en for eleverna rimlig niva.

Nagra senare studier visar ocksa att anvandningen av autentiskt material har en positiv effekt
pa elevernas motivation. Hidayat (2021) havdar att eleverna tar ansvar och uppskattar mer av
larandeprocessen. Namaziandost E., Razmi M., Tilwani S. & Gilakjani A. (2022) drar samma
slutsats (2022). De menar att autentiskt material verkar vara effektivt for att motivera elever,
vacka deras intresse och exponera dem for det verkliga spraket som de ska mota i den
verkliga varlden, Parmawati och Yugafiati (2017) sammanfattar fordelarna med att anvanda
autentiskt material pa foljande satt: det ger en positiv effekt pa elevernas motivation, det ger
autentisk kulturell information om malspraket, det ger exponering for verkligt sprak snarare
an konstgjorda texter, det kopplas till elevernas behov och skapar darmed en lank mellan
klassrummet och den verkliga vérlden, och det stodjer ett mer kreativt forhallningssatt till
undervisning.
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Gilmore (2011) har undersokt effekter pA kommunikativa kompetenser vid anvandning av
autentiskt material och jamfort detta med en kontrollgrupp som anvént textbok. Han skriver
att de som fick undervisning genom autentiskt material utvecklade sina kommunikativa
kompetenser i hogre grad &n de med textboksundervisning och han kommenterar hur
autentiskt material erbjod ett rikare sprakligt inflode, sa kallad spraklig input for inlararna att
arbeta med i klassrummet.

Input &r ett viktigt begrepp att lyfta fram i detta sasmmanhang. Eftersom eleverna inte kommer
i kontakt med spanska i ndgon hdg utstrackning utanfor klassrummet, behévs spraklig input,
nagot som Nilsson ocksa konstaterar i sin artikel Det sprakliga inflodets betydelse for muntlig
sprakutveckling (2021). De moderna spraken i svensk skola befinner sig i en inputfattig
kontext och darfér blir undervisningen valdigt viktig for elevernas sprakutveckling. Han
namner bland andra lingvisten Krashen. Vars hypotes gar ut pa att eleverna utvecklar sin
sprakliga formaga nar den sprakliga nivan pa inflodet ligger strax dver deras nuvarande niva,
vilket brukar uttryckas med formeln ’i+1’ (Krashen, 1982, s. 20-30). Donoso, Henry och
Osterberg (2018) poangterar ocksa vikten av input i sprakundervisning och sarskilt for
moderna sprak och papekar att “Problemet for elever som liser ett modernt sprak #r att
spraket sallan erfars i autentiska kommunikativa sammanhang som ar vanliga utanfor
undervisningen, till exempel mdten med filmer och musik i vardagen och
malspraksmedierade miljoer pa nétet.” (S. 7).

Det finns &ven andra studier som varnar for nackdelarna med att anvénda autentiskt material
och eventuella negativa effekter pa elevernas motivation. Svarighet ar den framsta nackdel
som flera studier lyfter fram som en faktor som kan leda till att eleverna tappar motivation
istallet for att bli mer motiverade. Gilmore (2007) podngterar att det finns studier som betonar
att autentiskt material kan vara motiverande men det kan ocksa ha motsatt effekt. Om
materialet &r for svart kan det leda till en negativ installning och da blir foljden inte 6kad
motivation utan tvartom en forstarkning av negativ installning till sprakdmnet. Peacock
(1997) papekar att nagra fa studier pastar att autentiskt material minskar elevernas motivation
for att de ar for svara. Dornyei (2020) skriver ocksa om hur motivation paverkas av tidigare
framgangar och misslyckanden. Detta pekar ocksa pa vikten av att hitta material pa en val
anpassad niva.

Akbari och Razavi (2016) analyserar nar man ska ta in autentiskt material i
sprakundervisning. Forskarna anser att det &r en kontroversiell fraga. A ena sidan tycker vissa
forskare att larare bara kan anvéanda autentiskt material med elever pa medelsvara och
avancerade spraknivaer och aldrig i lagre nivaer for att det kan leda till frustration, forvirring
och bristande motivation. A andra sidan tycker andra forskare att elever bér exponeras for
autentiskt material i de tidigaste stadierna av sprakinlarning for att det kan leda till utveckling
av anvandbara strategier for att hantera komplexa uppgifter senare. Granfeldt och Morehed
(2021) namner ocksa att nagra forskare anser att “oarbetat material kan vara lampligt for
elever som kommit 14ngt i1 sin sprakutveckling pa malspréket, men inte annars”. “Samtidigt”,
fortsatter Granfelt och Morehed, “finns den omvénda uppfattningen att autentiskt material bor
introduceras tidigt sa att eleverna vanjer sig vid till exempel en hogre talhastighet och
dialektalt tal” (2021, s. 4). Gilmore (2007) beréttar att manga forskare tycker att alla
elevnivaer kan hantera autentiskt material om material och aktiviteter ar noggrant utvalda.
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Till sist satsar vissa forfattare pa kombinationen av anvandning av larobdcker och autentiskt
material. Mohammed (2021) séger att larobdcker bor anvandas som en guide till det sprak
som maste tas upp som en del av laroplanen och att autentiskt material kan fungera som ett
komplement till laroboksinnehallet. At samma hall forklarar Losada, Insuasty & Osorio
(2017) att vissa studier ser anvandningen av autentiskt material som en strategi for att
komplettera anvandningen av icke-autentiskt material for att mota elevernas kommunikativa
behov. Det &r just den strategin, kombinationen av laromedel och autentiskt material, som vi
anvander oss av i var studie.

Syfte och fragestallningar

Vi har sett att det finns flera definitioner om vad autentiskt material & men generellt kan man
saga att det ar material som inte har skapats for undervisning. Vi har ocksa sett att
motivationen dr en viktig faktor for att vilja lara sig ett sprak och for att skapa sig en sjalvbild
som framtida anvandare av detta sprak. Till sist har vi dven sett att flera studier visar att
autentiskt material kan paverka elevernas motivation for att lara sig ett sprak positivt men vi
har ocksa sett att andra studier sager tvartom, att det kan ge en negativ paverkan pa
motivationen om materialet ar for svart.

Som vi beréattade i inledningen, kommer var studie att handla om autentiskt material i
sprakundervisningen. Syftet med projektet ar att se om motivationen hos elever att vilja lara
sig spanska 6kas genom att anvandning av mer autentiskt material i undervisningen. Vi har
markt att det finns en forskningslucka inom detta omrade men samtidigt har vi ocksa upptackt
att uppmaérksamheten och intresset for anvandningen av autentiskt material i klassen har okat
bland larare i moderna sprak.

Fragestallningar:

- Hur paverkas elevernas motivation av larandeaktiviteter med mer autentiskt material i
spanskundervisningen?

- Hur upplever eleverna anvandandet av mer autentiskt material?

Metod och material

I projektet fick spanskelever i arskurs nio anvanda mer autentiskt material under lektionerna
pa ett strukturerat satt. | studien ingick fyra olika aktiviteter och i den har delen presenteras
vilket material som anvandes, tillvagagangssatt och undersokningsmetoder.

Eftersom vi var intresserade av att mata elevernas motivation gallande spanska inleddes
projektet med en enkét och sedan genomfordes exakt samma enkat i slutet av projektet for att
kunna méta eventuella forandringar i elevernas forhallningssatt. Dessutom kompletterades
enkatsvaren med intervjuer for att fa ett bredare underlag samt gjordes avstamningar under
arbetets gang med sa kallade exit tickets for att se om det var nagot som behovdes justeras
under tiden.

Arbetet med enkater, aktiviteter och intervjuer tog totalt sex manader.

Urval
Aktiviteterna genomfordes med elever ur tre spanskgrupper i arskurs nio, en grupp fran en
centralt belagen grundskola med 19 elever och tva grupper pa en grundskola utanfor staden
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bestaende av 14 respektive 19 elever. Vissa av eleverna avstod fran att delta i
undersokningarna vilket innebdr att det finns resultat fran 18 elever pa stadsskolan och 30
elever fran skolan utanfor centrum, totalt 48 elever. | analysen sammanstélldes samtliga svar,
for att fa ett bredare underlag. Med tanke pa projektets omfattning, avgransades arbetet till att
galla en arskurs och da valdes arskurs nio, eftersom det var intressant att se om dessa elever
kunde 6ka eller behalla sin niva av motivation, med tanke pa hur manga elever som inte
fullfoljer sina sprakstudier eller valjer att lasa ett annat sprak pa gymnasiet.

(Skolinspektionen, 2010 och 2022, CardelUs, 2016). Dessutom har elever i arskurs nio uppnatt
en hogre spraklig niva som kan behdévas for att kunna orientera sig i ett autentiskt material.

Materialval

I studien anvéandes framfor allt internet som verktyg och som kélla for att det ar flexibelt,
uppskattat av eleverna och det erbjuder enorma mojligheter inom sprakundervisning. Den
negativa aspekten ar daremot att man ar mycket beroende av tekniken och internetatkomst
samt att information kan forsvinna fran natet.

Vi ville att eleverna skulle se en tydlig koppling mellan anvandningen av malspraket
(spanska) for att klara sig i det dagliga livet nar de befinner sig i ett spansktalande land. For
att bestamma vilket typ av autentiskt material skulle vi anvanda enligt tva kriterier: svarighet
och anvandbarhet. Anvéndningen av litteratur och film uteslots eftersom det behovs en mer
avancerad sprakniva och istéllet valdes material som ar mer praktiskt i det dagliga livet:
Google Maps pa spanska, annonser, Instagram, webbsidor for restauranger eller second hand
butiker. Eftersom vi inte hittade sa mycket information om en klassificering av olika typer av
autentiskt material anvander vi en egen klassificering: vardagsnara autentiskt material, och vi
kommer att tillampa detta uttryck i var rapport.

Lektionsaktiviteter

| projektet genomfordes fyra aktiviteter som skapats med utgangspunkt i innehallet i
skolornas laromedel i spanska, jQué bien 9! (Solé Prieto, Thalin & Ostervald, 2019). Till
exempel handlar det forsta kapitlet i laroboken om att ga pa restaurang och da fick eleverna i
den forsta aktiviteten soka efter restauranger i Barcelona, Madrid eller Mexico City via
internet och darefter undersoka vilken mat restaurangerna hade pa menyn, priser och
Oppettider, dess lage i staden, etcetera, i stallet for att utga fran den meny som finns i
laroboken.

Innan aktiviteterna med autentiskt material presenterades, fick eleverna arbeta nagra lektioner
med ordforrad och sprakliga strukturer som var nya och centrala inom arbetsomradet. Da
anvandes framfor allt larobdckerna som verktyg. Déarefter introducerades aktiviteternas
innehall, instruktioner och material.

Aktiviteterna tog mellan tva och fyra lektioner att genomfora och for att hitta autentiskt och
aktuellt material anvandes olika hemsidor pa internet. Eleverna blev ofta vagledda med
forslag pa hemsidor for att spara tid. Planeringen av aktiviteterna var inte helt fardig innan
projektet startade utan innehallet justerades parallellt med projektets genomforande, dels med
utgangspunkt i erfarenheter fran klassrummet, dels utifran elevernas utvarderingar (exit
tickets) i slutet av varje genomférd aktivitet.
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Aktiviteterna som genomférdes listas nedan:

- Aktivitet 1: Ga pa restaurang (Actividad 1: Ir al restaurante).

- Aktivitet 2: Loppmarknader och second hand-annonser (Actividad 2: Mercadillos y
anuncios de segunda mano).

- Aktivitet 3: Folja en kand person pa Instagram (Actividad 3: Seguir a una persona
famosa por Instagram).

- Aktivitet 4: Lagerskolor i Spanien for att lara sig spanska (Actividad 4:
Campamentos de verano en Esparia para aprender espafiol).

Utforligare beskrivningar hittas i bilaga 1.

Enkater, exit tickets och intervjuer

Undersokningen ar bade kvantitativ och kvalitativ. Eleverna fick besvara enkater med slutna
svar samt exit tickets som bestod av bade slutna och 6ppna svar. Dessutom intervjuades ett
antal elever i slutet av projektet.

Inledningsvis fick alla elever besvara en enkat strax fore den forsta aktiviteten (i boérjan av
september 2022) dar de fick ta stallning till elva pastaenden pa en Likertskala dar eleverna
fick ange sin asikt pa en skala med sex steg som utgick fran en ytterlighetspunkt till den
motsatta ytterlighetspunkten (Denscombe, 2018, s. 360-361). Pastaendena formulerades
utifran de fragor som Rocher Hahlin anvander i sin avhandling (2020). De fem forsta fragorna
handlade om elevens syn pa sig sjalv som framtida spansktalare och de sex efterféljande mer
om elevens uppfattning av spanska som ett skolamne. Exempel pa pastaenden som anvandes
ar ”Jag kan se mig sjdlv som en person som kan prata och forstd spanska i framtiden.”, ”Jag
ser mig som en person som reser i spansktalande lander.” och ”Jag tycker att det ar vért att
lagga ner studietid for att bli bittre pa spanska.” Eleverna besvarade ocksa samma enkaét just
efter den fjarde och sista aktiviteten (i borjan av februari 2023). Skalan som anvandes var
sexgradig for att kunna uppmarksamma fler eventuella skillnader fran det forsta till det andra
tillfallet &n om man anvént farre alternativ. Infér genomférandet fick eleverna en kort muntlig
presentation av projektet och de blev ombedda att svara sa arligt som méjligt, utan att fundera
over vad undervisande larare eventuellt skulle tycka om deras svar (bilaga 2).

Efter varje genomford aktivitet besvarade alla elever exit tickets med samma utseende varje
tillfalle bestdende av tva slutna fragor och tva mer 6ppna om den specifika aktiviteten. Detta
gjordes for att se om aktiviteterna fungerat och om néasta aktivitet kunde utformas pa liknande
satt eller om nagot behdvde forandras. Dessutom fanns en forhoppning att dessa exit tickets
skulle kunna visa relevant information om hur eleverna upplevde dessa aktiviteter till den
kommande analysen (bilaga 3).

Nar samtliga aktiviteter var utforda, intervjuades atta elever med olika goda kunskaper i
spanska i borjan av februari 2023. Den ena gruppen bestod av fyra elever fran skolan utanfor
staden och den andra av fyra elever fran innerstadsskolan. Intervjuerna bestod av 13 fragor
med utgangspunkt i vara fragestallningar och med inspiration fran Rocher Hahlin (2020), till
exempel: “Att anviinda autentiskt material som vi gjort, hur paverkar det er motivation att lara
er spanska?” och “Vilka skillnader upplever du om du jamfér med nér vi arbetar mer i
spanskbockerna?”. Eleverna fick dra lappar och besvara en fraga i taget (bilaga 4).
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For att ge deltagarna storre mojlighet att utveckla sina tankar och tala med utforligt,
genomfordes semistrukturerade intervjuer utifran givna fragor. Med semistrukturerade
intervjuer gar det ocksa att variera fragornas ordningsféljd med utgangspunkt i vad eleverna
véljer att saga. Det finns ocksa mojlighet att utveckla fragorna till nasta intervjugrupp for att
kunna folja upp nya undervisningsspar (Denscombe, 2018). Eleverna intervjuades i grupp for
att kunna fa fler svar under samma intervju men ocksa for att ett gruppsamtal ger deltagarna
mojlighet att lyssna pa varandras asikter och uttrycka stod, reflektera kring eller ifragasatta de
andras synpunkter (Denscombe, 2018). For att kunna fa en narmast fullstandig dokumentation
gjordes ljudinspelningar.

| fokusgruppsintervjuer ska gruppdiskussionen baseras pa ett &mne och interaktionen mellan
deltagarna ar viktig. Amnet for diskussionen var givet: de fyra aktiviteter med autentiskt
material som de deltagit i samt deras uppfattning av sig sjalva som spanskanvandare. Morgan
(2006) sager att deltagarna i fokusgrupper delar erfarenheter och tankar och jamfor ocksa sina
asikter med andra. Detta kan antingen leda till samstammighet i gruppen eller till att man ser
skillnader mellan medlemmarnas asikter och bada resultaten kan ge vardefull information.
Genom deltagarnas resonemang kan man forsta varfor de har en viss uppfattning, och inte
bara vad de tycker (Denscombe, 2018).

Denscombe (2018) skriver vidare att for att fa till stand ett bra samtal, ar tilliten i gruppen
viktig. I vara fokusgrupper var alla elever om inte vanner sa i alla fall bekanta med varandra
efter flera ar i samma undervisningsgrupp och i gruppernas sammanséttning utgick vi bade
fran att de skulle kdnna sig bekvama och att de skulle representera olika kunskaps- och aven
motivationsnivaer géllande spanska.

Forskningsetiska principer

Projektet har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2017).
Samtliga elever samt deras vardnadshavare har skrivit under en samtyckesblankett (bilaga 5).
Det gar inte att spara elevernas identitet och saval inspelat material som digitala enkatsvar
samt analoga exit tickets forvaras pa en saker plats.

Enkaterna och exit tickets genomfordes inte anonyma, detta for att kunna utesluta svar fran de
elever som eventuellt inte ville fortsatta deltagandet i studien. Det &r endast forsdksledarna
som har tillgang till materialet och det kommer enbart att anvéandas i studien.

Det fanns ingen kontrollgrupp i projektet eftersom det inte rymdes inom tidsramen for
projektet och det hade varit svart att fa till stand av praktiska skal. For att kunna inkludera sa
manga elever som mojligt i studien fick alla tillgangliga elever som sa 6nskade delta.

Databearbetning och analys

Material for att analysera resultaten kommer fran tre olika kallor: enkater, exit tickets och
intervjuer. Alla elever som var med i projektet svarade pa enkater och exit tickets. Vilka som
var narvarande vid varje tillfalle och antalet varierar lite pa grund av tillfallig franvaro. Atta
elever deltog i intervjuerna.
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Svaren fran enkaten som genomfordes i borjan (fore aktiviteterna) jamfordes med svaren pa
den som genomfordes i slutet (efter aktiviteterna) for att se om det fanns nagon variation pa
elevernas svar pa ett kvantitativt satt. Enkatsvaren anvéandes framst for att forsoka fa svar pa
den forsta fragan: Vilken effekt kan elevernas méte med mer autentiskt material i
undervisningen ha pa deras motivation att lara sig spanska?

For att snabbt kunna utvardera hur varje aktivitet fungerat, studerades hur eleverna kryssat pa
sina exit tickets i de slutna flervalsfragorna géllande uppgifternas svarighetsgrad och
anvandbarhet. Det visade sig att eleverna i regel tyckte att svarighetsnivan var lagom, vilket
ledde till att svaren till den forsta flervalsfragan inte kom att analyseras mer ingaende (bilaga
6). Resultaten fran den andra flervalsfragan som handlade om eleverna trodde att de skulle ha
anvandning for det de lart sig i framtiden, analyserades djupare. Dessutom anvéndes
resultaten pa de oppna fragorna for att hitta kvalitativa svar pa var andra fraga, Hur upplever
eleverna anvandandet av mer autentiskt material? De dppna svaren sorterades i olika
kategorier och delades in i tva grupper bestaende av positiva eller negativa svar.

Intervjuerna genomfordes ocksa for att hitta kvalitativa svar pa den andra fragan. Dessa
transkriberades men kommer inte att redovisas i sin helhet, utan endast de delar som pa olika
satt besvarade fragan om elevernas upplevelse av anvandning av mer autentiskt material
kommer att kommenteras och i vissa fall citeras (Denscombe, 2018). En innehallsanalys
gjordes dar elevernas svar samlades utifran samma kategorier som exit tickets (se tabell 1). |
denna tabell kan man se de olika kategorierna, innehallet relaterat till varje kategori samt
exempel pa citat fran intervjuer eller exit tickets.

Tabell 1. Kategorier, innehall och exempel.

Kategorier Innehall Exempel
Autenticitet e Kultur Man kopplar nagonting till
kulturen i Spanien som man
kanske tycker ar lite
spannande. (interviju)

Men nu &r man far saker och

e Verkligt scenario som kunde handa pa
sammanhang riktigt. (intervju)
Anvandbarhet e Nytta Man ser ndgon anvandning av

spraket. (intervju)

Jag personligen tror att jag inte
vill leva i ett spansktalande
land, men jag tror att det ar
valdigt bra i framtiden om man
kanske skulle behéva det i en
jobbsituation for vanner eller
for semester. (intervju)
Inlarning/Sprak e Inlarning Det &r lattare att f& in i huvudet
&n om man bara sitter och
skriver. (intervju)

e Spraklig
sjalvbild/framtid

Blir typ lite vad man valjer
sjalv da for du kan ju gora
nagot som blir svarare eller

e Svarighetsgrad
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Sprakriktighet

Sprak i sammanhang

nagonting som kanske dr lite
lattare att valja. (intervju)

For vanliga fall &r ju mycket
grammatik. (intervju)

Jag tycker ocksa att det ar
spannande att se vad orden
faktiskt passar in. (intervju)

Ordforrad Det var bra att man fick lasa
fran en spansk sida och
anvanda sig av andra ord for att
hitta det man sokte efter. (exit
ticket)

Man far prata och lara sig uttal.

Uttal (exit ticket)

Arbetssatt Bok eller inte Man far inte sitta i boken hela
tiden. (exit ticket)

Variation Att det var pahittigt och
annorlunda fran vad vi brukar
gora. (exit ticket)

Att vilja Friheten med denna Gvning.

sjalv/intresse (exit ticket)

At s6ka information Hitta saker pa spanska som
man gor pa svenska. (exit
ticket)

Muntliga o

presentationer Det var lite lllasklgt att _
presentera for klassen. (exit
ticket)

Attityd Roligt Roligt sétt att lara sig spanska.
(exit ticket)

Trékigt Det var trakiga fragor som gav

trakiga svar. (exit ticket)
Begréansningar Tidsaspekter Hade velat ha lite langre tid pa

Tekniska aspekter

mig. (exit ticket)

Det var lite svart att komma in
pa Instagram pa datorn. (exit
ticket)
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Resultat

I den har delen redovisas resultaten fran enkaterna (kvantitativa resultat) och fran intervjuer
och exit tickets (kvalitativa resultat). Resultaten fran enkéaten svarar framfor allt pa den forsta
fragestallningen och resultaten fran intervjuer och exit tickets svarar framfor allt pa den andra
fragan fragestallningen. Saledes redovisas dessa separat i tva olika avsnitt.

Enkater
Fragestallning 1: Hur paverkas elevernas motivation av larandeaktiviteter med mer autentiskt
material i spanskundervisningen?

Som vi beréttade i metodsavsnittet genomfordes enkaterna innan den forsta aktiviteten med
autentiskt material (i borjan av september) och efter den sista aktiviteten med autentiskt
material (i borjan av februari). Det var samma enkéat med elva fragor som eleverna svarade i
borjan och i slutet.

Fragorna fran 1 till 5 handlade om elevernas sprakliga sjalvbild och fragorna fran 6 till 11
handlade om &mnet spanska nu i skolan och pa fritiden. Av denna anledning kommer
enkéaterna att analyseras i dessa tva block.

I sammanstallningen av elevernas enkéatsvar har vi valt att anvénda uttrycken negativa och
positiva svar. Nar det talas om negativa svar menas svar fran punkt 1 (inte alls), 2 (i lag grad)
och 3 (i ganska lag grad). Nar det talas om positiva svar menas svar fran punkt 4 (i ganska
hog grad), 5 (i hog grad) och 6 (i mycket hdg grad).

Block 1 - Elevernas sprakliga sjalvbild med sikte pa framtiden
Nedan foljer resultaten av de fragor som handlade om elevernas tankar kring sin sprakliga
sjalvbild och deras anvandning av spanska spraket i framtiden.

| fraga 1, Jag kan se mig sjalv som en person som kan prata och forsta spanska i framtiden,
var svaren redan i september mer positiva &n negativa och andelen positiva svar 6kade sedan
marginellt i februari. VVart att notera ar att andelen elever som svarade “i hog grad” 6kade
vasentligt fran september till februari fran 11,6% till 30,4 %.

Jag kan se mig sjalv som en
person som kan prata och
férsta spanska i framtiden.
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Figur 1. Enkatsvar pa fidgan “Jag kan se mig sjilv som en person som kan prata och forstd spanska i framtiden.”
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Resultaten pa fraga 2, Jag kan se mig sjalv som en person som jobbar/studerar i ett
spansktalande land en tid i framtiden, var inte lika positiva i september och aven hér finns en
positiv trend, dar nagot fler elever ger positiva svar. Aven pa den negativa sidan ar resultaten
forbattrade dar fler svarade “i ganska lag grad” i februari 4n i september istéllet for att svara i
“lag grad”. Dessutom svarade ett par elever i “mycket hog grad” i februari medan ingen elev
svarade pa detta satt i september.

Jag kan se mig sjalv som en person
som jobbar/studerar i ett
spansktalande land en tid i framtiden.
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Figur 2. Enkdtsvar pad fragan “Jag kan se mig sjalv som en person som jobbar/studerar i ett spansktalande land en tid i
framtiden. ”.

Om resultaten var negativa i september i fraga 2, var de desto mer positiva i fraga 3, Jag ser
mig sjalv som en person som reser i spansktalande lander och @nnu positiva i februari. Ingen
elev svarade “Inte alls eller “I Iag grad” i den andra enkéten och antalet elever som svarade “i
ganska hog grad” 6kade jamfort med svaren pd “i ganska lag grad”.

Jag ser mig som en person
som reser i spansktalande
lander.
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Figur 3. Enkdtsvar pd fragan “Jag ser mig sjalv som en person som reser i spansktalande lander. ”.

Resultaten fran forsta till andra genomforandet pa pastaendet Jag kan latt forestalla mig
situationer, utomlands eller i Sverige, dar jag skulle kunna anvanda spanska som finns i fraga
4, var nastan desamma forutom vissa marginella skillnader. Majoriteten av svaren ér till
overviagande del negativa dven om de flesta negativa svaren finns under rubriken “i ganska
hog grad”. Ingen elev svarade “I mycket hog grad”. Detta ar for 6vrigt den enda fragan dar
ingen elev valde detta svarsalternativ.



Jag kan |att forestdlla mig situationer,
utomlands eller i Sverige, dar jag skulle
kunna anvdnda spanska.
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Figur 4. Enkdtsvar pa fragan “Jag kan ldtt forestdlla mig situationer, utomlands eller i Sverige, dir jag skulle kunna

anvénda spanska. ”.
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| fraga 5, Jag gillar idén att manniskor omkring mig ser mig som en person som kommer att

kunna spanska i framtiden, var de positiva svaren en aning fler i februari an i september, en

okning fran 52, 2% till 56,5%. Aven om det fanns en 6kning av andelen elever som svarade “I

lag grad”, svarade samtidigt fler elever “I hog grad”.

Jag gillar idén att manniskor omkring
mig ser mig som en person som kommer
att kunna spanska i framtiden.
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Figur 5. Enkdtsvar pad fragan “Jag gillar idén att mdnniskor omkring mig ser mig som en person som kommer att kunna

spanska i framtiden. ”.

Nar man analyserar resultaten i block 1 &r skillnaderna inte sa stora fran forsta till andra
enkattillfallet men man kan se en tendens utifran elevernas svar att deras sjalvbild som
framtida anvéndare av spanska har blivit mer positiv.

Block 2 - Spanska nu, i skolan och pa fritiden
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Har foljer en redovisning av resultaten av fragorna som kan relateras till spanska nu i skolan

och pa fritiden.

Fraga 6, Jag skulle vilja titta oftare pa filmer, lyssna pa musik, surfa pa natet osv pa spanska

utanfor klassrummet, var en av fragorna med flest negativa svar. | september var 68,2% av
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svaren negativa och de var fortsatt negativa i februari &ven om det var en viss minskning till
65,3%. “I ganska lag grad” sjonk och “I ganska hég grad” steg samtidigt som fven “Inte alls”
och “I 1ag grad” steg en del.

Jag skulle vilja titta oftare pa filmer,
lyssna p& musik, surfa pa nitet osv
pa spanska utanfér klassrummet.
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Figur 6. Enkdtsvar pa fragan “Jag skulle vilja titta oftare pd filmer, lyssna pd musik, surfa pd ndtet osv pd spanska utanfor
klassrummet.”

Svaren pa fraga 7, Jag tycker att spanska ar ett viktigt amne i skolan, var mer positiva i
februari an i september, och gick fran 45,4% till 50%. | figuren ser man att andelen elever
som svarade “I hog grad” och “I mycket hog grad” 6kade nagot. Pa den negativa sidan 6kade
dessutom andelen elever som svarade “I lag grad”.

Jag tycker att spanska ar ett

viktigt amne i skolan.
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Figur 7. Enkdtsvar pa fragan “Jag tycker att spanska dr ett viktigt dmne i skolan.”

Eleverna svarar till stor del positivt pa fraga 8, Jag tycker att det ar vart att lagga ner
studietid for att bli battre pa spanska, och det ar sma skillnader mellan september och
februari.
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Jag tycker att det &r vart att |32ga
ner studietid for att bli battre pa
spanska.
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Figur 8. Enkdtsvar pa fragan “Jag tycker att det dr virt att ldgga ner studietid for att bli béttre pd spanska.”

Resultaten pa fraga 9, Jag ar fortfarande néjd med mitt sprakval (spanska), var positiva i
september och sjénk nagot i februari men var fortfarande tydligt positiva.

Jag ar fortfarande nojd med

mitt sprakval (=spanska).
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Figur 9. Enkatsvar pa fragan “Jag ar fortfarande nojd med mitt sprékval (spanska). ”

Man kan se att svaren pa fraga 10, Jag vill fortsatta med spanska pa gymnasiet, ar relativt
jamnt fordelade 6ver skalan men med en dvervagande del positiva svar och att det var aningen
fler positiva svar i februari. Vart att notera ar att fler elever svarade antingen “inte alls” eller
”i mycket hog grad” vid det andra enkattillfallet, det vill sdga valde det mest negativa eller
positiva alternativet.
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Jag vill fortsatta med
spanska pa gymnasiet.

50%
45%
40%
35%
30%
25%

20%
15%
10%
= I n
(%
1 2 3 4 5 &

mSep-22 mFeb-23
Figur 10. Enkdtsvar pad fragan “Jag vill fortsditt med spanska pd gymnasiet.”

Majoriteteten av svaren pa pastaendet Jag kanner mig motiverad att lara mig mer spanska,
fraga 11, &r positiva och de flesta svarade i ganska hog grad”. Skillnaderna fran forsta
enkattillfallet till det andra &r inte stora men en nagot storre andel gav ett negativt svar.
Forandringar har framst skett genom att de negativa svaren blev mer negativa genom att fler
svarade i 1g grad” i februari. Samtidigt svarade nagot fler i mycket hog grad” vid samma
tillfalle, vilket gjorde de positiva svaren mer positiva.

Jag kanner mig motiverad att

lara mig mer spanska.
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Figur 11. Enkdtsvar pd fragan “Jag kdnner mig motiverad att ldra mig mer spanska.”

De flesta fragorna i block 2 fick positiva svar. Den fraga som avviker handlar om elevernas
intresse av spansksprakig film, musik och andra medier pa spanska. Nar det galler spanska i
skolan ar manga svar positiva och det finns en motivation att vilja lara sig mer.

Intervjuer och exit tickets

Har analyseras resultatet av material som besvarar fragestallning 2, Hur upplever eleverna
anvandandet av mer autentiskt material?, och dessa svar erhélls framst genom intervjuer och
exit tickets, dar eleverna kunde beskriva sina uppfattningar och asikter.



25

Resultaten analyseras enligt kategorier skapade utifran elevernas svar pa intervjuer och exit
tickets (tabell 1). Efter varje citat anges om det ar hamtat fran intervjuerna eller fran elevernas
exit tickets.

Autenticitet

Har kommenteras elevernas svar utifran tva innehallsaspekter: kultur och verkligt
sammanhang. Bade i intervjuer och i exit tickets visade eleverna att de uppskattade att arbeta
med autentiskt material eftersom det &r ett sétt att lara sig mer om kulturen och de sag en
tydligare koppling mellan skolan och den spansktalande vérlden som finns utanfor skolans
véggar.

| exit tickets lyfte eleverna fram nagra aspekter som kan relateras till kultur och ett verkligt
sammanhang, till exempel: “man fick ldra sig om en kéndis i Spanien”, “ldra sig om olika
slags restauranger”, “nir spanska manniskor &ter och olika matratter pa spanska och
restauranger”, “man lar sig lite mer om kléddesplagg och hur kléder ser ut i Spanien” eller
“kolla pa olika camping stillen i Spanien”. De &r konkreta sammanhang som gor att eleverna
kanner sig lite ndrmare den spansktalande kulturen och att de far en storre bild av och

forstaelse for denna.

I intervjuerna, dar eleverna fick forklara sina svar djupare, beréttade de att denna tydligare
lank med den nya kulturen ledde till att det blev mer stimulerande fér dem. De ansdg att
kunna koppla amnet till kulturen i Spanien gor det lite mer lockande pa samma gang som man
lar sig spraket:

”Man liksom kopplar nagonting till kulturen i Spanien som man kanske tycker
ar lite spannande [...] Det blir lite mer spannande samtidigt som man Iar sig
spanska”. (intervju)

Nagra elever forklarade ocksa att kunna fa mer information om kulturen, mat eller vad som ar
trendigt eller inte bland ungdomar i Spanien, till exempel, gjorde att de forestéllde sig att det
skulle bli en annan upplevelse om de akte dit nu:

”Man har lart sig mycket om deras kultur och mat och liksom ja, men. Deras
kultur.

Ja, det gor en mer intresserad av att lara sig mer.”

“Precis, och det tror jag hade gjort mycket om jag... akte i Spanien nu

och for att man vet mycket mer om dem och liksom. Ja, men vad som &r
populért inte popular allting liksom. Det hade blivit en annan upplevelse tror
jag”. (intervju)

Elevernas var ganska tydliga nar de fick fragan om de kande att arbetet med dessa aktiviteter
gjorde #mnet spanska mer “verkligt” for dem eller inte. “Riktigt”, “dkta” eller “sant” &r nagra
ord som flera elever anvande for att beskriva hur de upplevde det. Av deras ord kan man
ocksa utlasa att det ar en positiv kénsla och det gor mer meningsfullt att lara sig spanska:

”Men det kinns typ som att vi lir oss mer som finns amen i riktiga livet, for det
ar det vi haller pa med. Sa det blir liksom mer riktigt och dkta typ.” (intervju)

“Man fick se kommentarer pd spanska och det gav en slags forstaelse om hur
folk uttrycker sig pa spanska i dkta virlden och inte bara i boken”. (exit ticket)
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“Att man ldrde sig att prata om sanna saker.” (exit ticket)

Nagra elever berattade ocksa att det kandes verkligare an att jobba med boken for att med
sadana aktiviteter fick de satta sig i situationen pa nagot satt. | det har sasmmanhanget
forklarade en elev att hen sarskilt tyckte om Aktivitet 1 som handlade om att ga pa restaurang:

“Personligen sa gillade jag mycket restaurangen sd kanske ndgot liknande nér vi
har stallt upp att vi skulle vara pa en restaurang och prata som om vi var pa en
restaurang och verkligen sétta in oss i den situationen” (intervju)

“Men nu dr man far saker och scenario som kunde hénda pa riktigt”. (intervju)

Aven i situationer dar eleverna presenterade sitt arbete muntligt fér varandra vérdesatte de att
de hade fatt soka efter information fran verkligheten och inte fran en bok eller anpassat
material.

”Nér vi hade presentationen om Instagram och sant alltsa blir en annan grej for
nar vi pratar eller representerar och sana grejer eller sa har ja, mer for andra
personer blir det ju mer verkligt &n det alltsa & om vi sitter och typ som att vi
pratar med boken typ.” (intervju)

Det var ocksa motiverande for eleverna att kunna koppla ihop sin verklighet med det
frammande sprakets verklighet, det vill saga nar de tva verkligheterna mots:

”Det blir mer motiverande till att liksom ldra sig mer om det som det har med
kandisarna att ha en kandis som man verkligen kanske har koll pa eller vill lara
sig mer om eller om man tar den har restaurangen, att man kanske tar nagon
restaurang man varit pa eller liksom nagon mat, eller ratt som man gillar.”
(intervju)

Anvandbarhet

For att se elevernas sprakliga sjalvbild gavs de méjlighet att kommentera hur anvandbart de
tyckte att innehallet i de fyra aktiviteterna var och det framkom att manga trodde att de skulle
kunna ha anvandning av det bade nu och i framtiden.

| exit tickets fanns tva pastaenden att besvara dar eleverna fick markera hur val de holl med
om pastaendena pa en skala 1-6 dir 1 p4 skalan innebar “Inte alls” och 6 stod for “I mycket
hog grad”. Det ena pastaendet 16d: Jag anser att jag kommer att ha anvandning for det jag
larde mig i 6vningen i framtiden och hér redovisas i korthet hur eleverna svarade. | tre av fyra
aktiviteter var elevernas svar pa pastaendet mer positiva an negativa. Den aktivitet som flest
sdg anvandning av var Aktivitet 1, Ga pa restaurang, dar narmare tre fjardedelar markerade 4
eller 5 pa skalan. Det fanns dock inga markeringar pa “I mycket hog grad”. Aven Aktivitet 3,
Folja en kand person pa Instagram, fick hoga resultat. Den aktivitet som hamnade lagst var
Aktivitet 4, Lagerskolor i Spanien, dar knappt hélften gav ett relativt positivt svar. Samtidigt
var Aktivitet 4 den enda aktivitet dar ingen uppgav av de inte alls ansag sig ha nagon
anvandning av det de lart sig i 6vningen (bilaga 6).

| intervjuerna uttryckte eleverna att innehallet underlattade for dem att lara sig spanska
eftersom de satte in ord och fraser i ett storre och verkligt ssmmanhang:
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”Ja, jag kénner att nér jag pratar med en kompis som kanske pratar spanska sa
kan man kanske inte ta anvandning av det man skulle ha lart sig bara i boken.
Men nu néar man far saker och scenario som kunde handa pa riktigt sa kan man
mer anvinda det for att kommunicera”. (intervju)

Eleven lyfte i sin kommentar att innehallet kandes meningsfullt och anvandbart. Féljande elev
ar inne pa en liknande tanke:

”Jag tycker ocksa att det dr spannande att se var orden faktiskt passar in och hur
man i de som pratar spanska faktiskt bygger upp sina meningar sa man far en

299

sammanhallning. Vad det & man faktiskt lir sig ocksd”. (intervju)

Denna elev pekade ocksa pa vikten av att satta in kunskap i ett sammanhang sa att man kan se
nyttan av lektionsinnehallet.

Ytterligare elever gav positiva kommentarer nar det gallde nyttan av lektionsinnehallet. En
elev skrev som svar pa sin exit ticket att det var bra att soka information och hen trodde sig
kanske kunna ha anvandning av informationen hen fatt lara sig och en annan namnde som
positivt att hen nu hade erfarenhet av att lasa och forsta spanska hemsidor.

De sag ocksa storre nytta av dessa 6vningar an vissa andra skoluppgifter dar det kan handla
mer om att sitta och gora skrivovningar som finns i boken:

”Det blir mer nadgonting man kan anvénda i vardagen och inte bara anvdnda
grammatik eller liksom sa utan mer saker som man verkligen kan ha anvandning
for i Spanien, liksom”. (intervju)

Manga ansag dessutom att innehallet kunde vara anvandbart senare i livet och detta syntes
aven i svar pa deras exit tickets. Exempelvis skrev en elev att hen hade lart sig manga nya ord
som skulle kunna vara bra att kunna i framtiden i Spanien.

En av fradgorna i intervjuerna handlade just om hur mycket spanska de trodde att de skulle
anvanda i framtiden. Det visade sig att eleverna inte i sa hog utstrackning hade funderat dver
sin roll som framtida spansktalare men nagra tankar framkom. | dialogen nedan fran en av
intervjuerna resonerar elever kring att kunna anvanda spanska spraket i framtiden:

“Jag skulle nog tycka att det var roligt att kunna kommunicera med spanska
personer i framtiden.”

“Det hade jag ocksa.”

“Alltsd inte nagra ord. Jag menar att kunna prata.”

“Typ samma har, men typ spanska. Det &r ett ganska brett sprak sa kan man det
kan man ju komma ganska langt i varlden, typ pa manga stallen.” (intervju)

Héar kan man se en 6nskan om att kunna kommunicera med spansktalande personer i
framtiden, eller som Elev 1 sdger att hen inte bara vill kunna “nagra ord”, utan hen vill “kunna
prata”.

Vissa sag sig som tillfalliga besokare i spansktalande lander och Spanien sags som ett resmal
for en sommarsemester dar de skulle kunna ha nytta av att kunna spanska:
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“Personligen tror jag inte att jag vill leva i ett spansktalande land, men jag tror
att det &r valdigt bra i framtiden om man kanske skulle behdva det i en
jobbsituation for vinner eller for semester.” (intervju)

Enstaka lyfte ocksa funderingar kring att kunna spanska for att flytta och bo en tid i ett
spansktalande land:

»Jag funderar faktiskt p& kanske och att plugga i Spanien nér jag blir stor sa da
kommer jag att ha mycket liksom nytta av att ha pluggat spanska i skolan
saklart”. (intervju)

Aven om majoriteten av svaren var positiva till nyttan av dessa aktiviteter forekom det ocksa
nagon kommentar dar eleven inte sag nagon anvandning av aktivitetens innehall i framtiden
dven om hen inte ar enbart negativt installd:

»Alltsd, jag tror inte jag sjalv kommer anvanda spanskan alls ganska ofta. Lite
sadar kul att kunna aka till Spanien, da kan det ju anvanda de har sma grejer typ
bestélla pa restaurang.” (intervju)

Inlarning/Sprak

| den hér kategorien ingar de aspekter som har att géra med inlarning, svarighetsgrad,
sprakriktighet, sprak i sammanhang, ordférrad och uttal som uppstod pa béade exit tickets och
intervjuer. Det som kan tolkas utifran deras svar &r att elevernas upplevelser ocksa var framfor
allt positiva nar det géller inlarning och utveckling av spraket genom att anvanda autentiskt
material.

Flera elever kommenterade att de kande att det var lattare att lara sig saker och att de ocksa
kénde att de larde sig snabbare genom att anvénda autentiskt material.

“Det ar lattare att 4 in i huvudet &n om man bara sitter och skriver liksom.”
(intervju).

“Jag 1dr mig mer snabbare” (intervju)

Det var ocksa ett satt att kunna lara sig lattare och har namnde eleverna olika aspekter som
strukturer, ord och uttal:

“Det var bra att man fick l4sa frén en spansk sida och anvinda sig av andra ord
for att hitta det man sokte efter” (exit ticket).

“Man fér prata och lira sig uttal” (exit ticket).

“Att vi har gjort det muntligt, man lér sig uttal bra och man kommer ihag bra
genom att géra projekt och inte bara 1 boken”. (exit ticket)

Andra elever som vi intervjuade forklarade ocksa att det var lattare for dem att lara sig for att
man fick satta ord/sprak i sammanhanget:

”Man kénner att man har liksom forbattrat sig sjilv i spanska nér man sa har
forstar nagot i detta sammanhang”. (intervju)
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“Det kan jag hilla med om att [...] det r lattare att komma ihdg saker nar man
liksom alltsa satter sig in i det eller arbetar med det sa ar man bara skriva ner det
som du sdger for att bli klar”. (intervju)

»Ja, jag tyckte om den hir videon med second hand-saker. Men det var ocksa
med att man kénde igen vissa ord och det blir ganska roligt att man liksom Ah,
jag vet faktiskt vad det har betyder. Jag vet vad hon sdger i vissa sammanhang,
vilket gjorde det att det blir lite roligare for mig”. (intervju)

Nagot som eleverna ocksa uppskattade var att fokus 1ag pa kommunikation och inte sa mycket
pa grammatik eller sprakriktighet inom dessa aktiviteter med autentiskt material. Eleverna
brukar uppleva grammatik som nagot trakigt och upprepande medan har tyckte de om att
anvanda orden utan att tdnka s mycket pa om det som de sager var helt korrekt eller inte:

”For i vanliga fall dr ju mycket grammatik och tycker att baser ord och fraser
medan... Man lyssnar och jobbar med det har sa far man faktiskt lasa och se hela
meningar och hur de sitter ihop”. (intervju)

”For att 1dra sig grammatik ar séklart valdigt viktigt for att kunna forsta ett
sprak, men jag kanner nar man pratar med kompisar sa kanske prata spanska sa
ar det ju oftast inte bara grammatiskt korrekt dven att kunna nagra ord kunna
kanske lite mer slang och &nda... att kunna liksom forsta deras meningar och
sprak och inte bara tanka vad som ar grammatiskt korrekt. Jag tyckte det var ar
ganska roligt anda”. (intervju)

En intressant aspekt som &ven dok upp var att eleverna tyckte om att de sjalva kunde vélja
sprakets svarighetsgrad i uppgifterna. De kénde det som nagot positivt for att man kan vélja
hur mycket man vill utvecklas:

“Blir typ lite vad man viljer sjilv da for du kan ju gora nagot som blir svarare
eller nagonting som kanske dr lite lattare att valja. Sa det har ar valdigt mycket
varierande vad du sjélv vill ha for svarighetsgrad”. (intervju)

“... men sedan var det skillnad mellan svarighetsgraden pé olika sidor och med
olika saker sa kunde man gora det svarare enklare ocksa pa sidan om med just
hur mycket man véljer att skriva och utveckla idéerna och svar.” (intervju)

Andra ansag ocksa att trots att det ibland kéandes lite svart kunde de forsta ganska mycket
vilket gjorde att de fick en positiv kénsla av att de kunde lyckas:

”Hemsidorna var ju pa spanska. Sen var det med véldigt sociala medier, blev for
det mesta pa svenska eller engelska. Vilket kanske ar lite svart med att just fa
fram spanskan var men ocksa det vi redan har algoritmerna att vi soker pa
svenska och engelska s men hemsidan da var mycket information pa spanska
och det var liksom létt att ta till”. (intervju)

”Jag tyckte dnda det var man kunde @nda forstd vad det stod liksom pa
hemsidorna, fast det var pa spanska sa det var ju liksom kul att man ja, men man
forstod vad som stod pa spanska liksom”. (intervju)
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Men om det kandes for svart kunde det ha en negativ effekt och eleven kunde bli trétt eller ge
upp:

”Ja, jag tyckte den hir med ldgren att just den hemsidan tyckte jag var lite svart
att forsta vad som stod pa spanska. Ja, jag hade en véldigt lang text med mycket
ord. Det var valdigt mycket information och typ svart att hitta just det man letar
efter. Precis sa det var lite svart”. (intervju)

Arbetssatt

| den hér delen redovisas svar som eleverna gav pa fragor om arbetssattet i projektet, det vill
séga arbeta mer med att sjalv hitta den information via internet som behovs for att utveckla
och anvénda sina sprakkunskaper.

Som titeln pa rapporten visar, Jobba i boken eller inte? Autentiskt material som
motivationsfaktor i sprakundervisningen: majligheter och begransningar fanns ett intresse av
att fa veta elevernas uppfattning kring just detta. Under intervjuerna framgick det tydligt att
eleverna foredrog att arbeta utan bok. De upplevde boken som upprepande och trakig. De
uttryckte ocksa en kansla av att de vanligtvis gjorde évningarna i larobockerna for att bli
fardiga, och inte for att lara sig spanska:

”Spanskabockerna, det &r mer som séhira som man bara skriver for att bli
klar.” (intervju)

Eleven pekade hér pa att det manga ganger i projektet handlade mindre om att skriva klart
uppgiften och mer om att hitta ett meningsfullt innehall till uppgiften.

En elev lyfte upplevelsen av aktiviteter med autentiskt material som roligare och mer
varierande som en kontrast till arbetet i larob6ckerna:

”Jag tyckte det var kul, eller jag tyckte det var lite roligt for det var mer
annorlunda &n vad det &r och liksom jobba i bok™. (intervju)

Som tidigare namnts, uppskattade eleverna att de fick vara med och vélja och styra
lektionsinnehallets svarighetsgrad. En annan aspekt av valmajligheter var att eleverna i viss
man kunde paverka aktiviteterna utifran sina egna intressen, vilket de sag som nagot positivt:

“Det var [...] lite roligt att det var sahar mer fritt arbete &n att liksom alla gér
sahar samma sak att man far liksom valja lite sjalv och ha lite [...] egna
mojligheter” (intervju)

Aven i elevernas exit tickets fanns positiva kommentar som handlade om uppgifternas
utrymme for att lata eleverna vélja. En elev skrev att “det var kul att fa mojligheten att véalja
sjalv och att fa skriva om nagot kul” och en annan namnde att det var bra “att man fick vélja
vad man ville ha med i sin presentation”.

Till elevernas lektionsarbete horde att soka information om restauranger, foremal, kanda
personer med mera och detta tyckte elever bade var “enkelt och litt att hitta saker” (exit
ticket) och “ibland svart att hitta information” (exit ticket), dels for att det fanns sa mycket att
soka efter, dels pa grund av innehallets svarighetsgrad. De kunde dock ofta se att det fanns
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olika majligheter som kunde gora stkandet lattare eller svarare, som i dialogen nedan mellan
tre personer:

“Det var vildigt mycket information och typ svart att hitta just det man letar
efter.

“Precis sa det var lite svart.”

“Jag tyckte dven dock att det var en rolig 6vning att jag far kan se vad ar det
man letar efter och att hitta den... men sedan var det skillnad mellan
svarighetsgraden pa olika sidor och med olika saker sa kunde man gora det
svarare enklare ocksa pa sidan om med just hur mycket man véljer att skriva och
utveckla ideerna och svar.” (intervju)

Den tredje personen sétter ord pa det som var en del av tanken med aktiviteterna: att alla
skulle kunna genomfora uppgifterna utifran sina kunskaper i spanska.

Den variation som informationssokandet ledde till uppskattades ocksa och en elev uttryckte
att det positiva med en aktivitet var “att man fick soka information och inte bara anvanda
boken.”. (exit ticket)

I samtliga aktiviteter ingick minst en muntlig del dar eleverna skulle presentera det de kommit
fram till for varandra i mindre eller storre grupper. Detta var nagot som en del tog upp som en
negativ aspekt medan andra lyfte upp det som nagot positivt. Méanga uttryckte att de kande en
VisSs nervositet:

“Det var lite l&skigt att presentera infor klassen” (exit ticket)
“Man behdvde presentera for klassen, men jag klarade det.” (exit ticket)

| exemplet ovan kan man utlasa att det fanns ett visst matt av nervositet eller motstand mot att
goOra uppgiften som eleven senare Gvervann.

Eleverna kunde ocksa se att man kan lara sig nagot genom att géra muntliga presentationer.
En elev svarade i en intervju att “ndr man gor liksom om en presentation ldr man sig saker”
och en annan skrev pa sin exit ticket att det var positivt att uppgiften var muntlig sa att man
larde sig uttal och hen tyckte ocksa att man minns mycket genom att arbeta i projekt.

Dessutom fanns det elever som uppskattade att mycket av fokus Iag pa det talade spraket:

“Att man fick prata spanska hogt och till flera personer sa man kunde
improvisera” (exit ticket)

Hér talade eleven om en situation dar de presenterade samma arbete upprepade tillfallen for
olika personer, vilket gav viss mojlighet till utveckling, storre sakerhet och, som eleven sjélv
skrev, improvisation.

Attityd
Vad var elevernas attityd i forhallande till aktiviteterna med autentiskt material? Attityd ar ett
ganska spritt begrepp men enligt Nationalencyklopedin (u.a.) betecknar begreppet attityd “en
varaktig installning som har byggts upp genom erfarenheter och kommer till uttryck i att man
4r for eller emot ndgot.” Utifran detta kan attityd anvandas synonymt med begreppet
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installning. | denna mening kommenteras elevernas svar ur tva aspekter: roligt (for) eller
trakigt (emot).

Elevernas svar visar att de framst tyckte att det var “roligare” att arbeta med aktiviteterna med
autentiskt material. | intervjuerna nér eleverna forklarade varfor de tyckte att det var roligare
att jobba med sadana aktiviteter forekom adjektiv “roligt” ofta &tfoljt av orden “fritiden” och
“Iintresse”.

“Men det hiar med typ kindisarna, det dr ndgon typ foljer och du fér vélja att
folja den fast inom skolan som en uppgift. Da blir det som nagonting anda gillar
att gora pa fritiden for att gora 1 skolan ocksa.” (intervju)

“Ja, det ar vl typ det vi sagt alltsd s& hér ja, men i alla fall jag personligen
tyckte det har var alltsd mycket roligare an spanskabdckerna. Jag tyckte det var
en mycket roligare uppgift att liksom jobba med det hér pa det har sattet for att
ja, men for mig nar vi jobbar med kéndisarna, det var det nagot jag hade intresse
for. Det blir liksom roligare helt enkelt.” (intervju)

Eftersom att jobba med nagot som de har intresse for var viktigt for eleverna i intervjuerna
fick de ocksa ge egna forslag pa lektionsaktiviteter som skulle kunna 6ka motivationen att lara
sig spanska. Da tog de upp vikten av att hitta &mnen som kan intressera elever aven utanfor
klassrummet:

“Att forsoka hitta lite som elever kan tycka &r intressant utanfor skolan [...] Ja,
filmer, spel alltsa vad som helst liksom sana grejer som man kan locka intresse
pa alltsa via spanskan.” (intervju)

En elev kommenterade ocksa att det kan vara ett bra satt att utga fran elevernas egna intressen
for att na fram aven till elever som egentligen inte ar intresserade av att lasa spanska utan
endast gor det for att de maste lasa ett sprak:

“Videospel och filmer och populér media k&nner jag kanske skulle vara valdigt
kul att sétta sig in i och speciellt om man inte ar sa liksom intresserad av spraket
man kanske bara valt darfor att man borde valja nagot och sen sa ser man anda
att det ar saker som man gillar pa ens fritid och insatser i och popular media som
man gillar sen innan i de spanska uppgifterna. Da kanske man blir mycket mer
motiverad att verkligen satta sig in i det och inte bara gora... Ar ju s alltsa sa
man far godkant utan att man [...] tar det dér extra steget och verkligen vill fa
bra betyg. ““ (intervju)

Det &r ocksa intressant att se hur vissa elever forknippade “roligt” med att lira sig battre och
med inlarningsprocessen. | detta ssmmanhang tyckte nagra att man kommer ihag béttre nar
det &r roligare:

”Och nér man har roligt och liksom d& kommer man ju oftast ihdg sakerna
ocksa. Jag kanner att jag kanske kommer ihag saker jag tyckte det var roligare
mer 4n om man bara tar in det i en bok. D& kanske man glémmer bort det
mycket enklare”. (intervju)

Andra forklarade att det &r enklare att l&ra sig spanska nar man har det roligt:
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“Roligt + littare” (exit ticket)
“Det dr enklare att ldra sig nér det ar roligt” (exit ticket)

Och andra beréttade att det var helt enkelt roligare samtidigt som de l&rde sig spanska:
“Roligt sitt att lara sig spanska” (exit ticket)

”Men jag tycker att det var kul for att man inte tanker att det &r liksom som en
vanlig skoluppgift sa da blir det lite roligare. Fast samtidigt som man liksom lar
sig nagonting. [...} Man liksom lar sig ju spanska samtidigt som man har kul ja
sa. Det blir vil liksom rolig uppgift tycker jag”. (intervju)

Nar eleverna fick fragan om de kande att de hade blivit mer motiverade genom att anvanda
autentiskt material svarade flera av dem att de sag en koppling mellan motivation och
autenticitet. En elev uttryckte att aktiviteter med autentiskt material paverkade hens
motivation pé “ett bra satt” for att hen fick “en vilja att ta upp igen spraket igen som man
kanske tappade nér det bara var att liara sig grammatik™ for att grammatik kéndes “vildigt
upprepande och trakigt och da kan man tappa lusten”. En annan elev beskrev att hen blev mer
motiverad av att “se hur mycket man faktiskt kunde” och for att “det blev roligare att faktiskt
se det pa ett riktigt ldger” 1 stéllet for att jobba med boken.

Till slut ar det vart att kommentera att ingen elev uttryckte under intervjuerna att det var
“trakigt” att jobba med autentiskt material. Daremot erh6lls vissa negativa svar i exit tickets.
De var vildigt fa och de inte var sarskilt detaljerade och utvecklade:

“Det var trdkiga fragor som gav trakiga svar” (exit ticket
“Inte jatterolig 6vning” (exit ticket)
Detta var svar som de gav direkt efter aktiviteten som de hade jobbat med.

Begransningar

Denna kategori som kallas “begrénsningar” samlar framst tva aspekter som, dven om det
verkar som om de inte har sa mycket med motivation att gora, kan ha negativa effekter pa
nagot stt: tekniska aspekter och tidsaspekter. De &r tva aspekter som eleverna namnde
upprepade ganger, sarskilt i exit tickets nar de gjorde sina utvérderingar i slutet av varje
aktivitet. Av den anledningen anser vi att det ocksa ar intressant att citera nagra av elevernas
asikter.

“Lite tid att forbereda sig”, “Kort tid, 4ven fast vi var i tid hade det varit for lite tid”, “daligt
med tid”, “jag skulle velat ha lingre tid p4 mig” 4r nigra citat som illustrerar kritik fran elever
om tidsbrist.

Nastan alltid fanns det nagon elev eller flera elever som tyckte att de inte hade fatt tillracklig
tid for att genomfora aktiviteten. Det ar sant att det alltid finns elever som gar snabbare fram
an andra och att det finns elever som behéver mer tid &n andra. Det ocksa sant att det fanns
elever som fick farre lektioner for att genomfdra en aktivitet pa grund av de hade varit sjuka
eller varit franvarande av andra anledningar.
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Det var bara en elev under hela projekten som kritiserade motsatsen att aktiviteten hade pagatt
for 1ange och hen skrev: “Vi kunde ha hallit under en lite kortare period”.

Kritiken eller klagomalen pa tekniska aspekter gallde framst svarigheten att spara bilder, att
komma at en viss webbsida, att informationen hade forsvunnit pa Internet eller att Internet
inte fungerade:

“Svart att spara bilderna fran Instagram” (exit ticket)

“Att vissa annonser fran Wallapop forsvann” (exit ticket)

“Det var lite svart att komma in pa Instagram pa datorn” (exit ticket)
“Svart att hitta saken igen efter att man gétt ut fran hemsidan” (exit ticket)

Detta ar nagra exempel pa svar som eleverna gav framfor allt i exit tickets nar de utvarderade
varje aktivitet och de fick storre mojlighet att kommentera sadana aspekter.

Diskussion

Syftet med var studie var att undersoka om elevernas motivation att lara sig spanska 6kar med
anvandningen av mer autentiskt material i sprakundervisningen. For att gora det undersoktes
hur elevernas motivation paverkas av larandeaktiviteter med mer autentiskt material i
sprakundervisningen och hur eleverna upplever anvandandet av mer autentiskt material. Data
samlades in genom att enkater, intervjuer och exit tickets genomférdes med eleverna under
studien for att ta reda pa detta.

Resultatet av enkaterna visar att elevernas motivation har ékat nagot fran den forsta enkaten
(september 2022) till den sista enkaten (februari 2023) och att elevernas sjélvbild som
framtida anvandare av spanska har blivit mer positiv. Aven om skillnaderna mellan resultaten
pa de bada enkaterna inte ar sarskilt stora ser man denna tendens.

Stora skillnader ser man daremot i intervjuerna nér eleverna sjalva berattade hur de upplevde
undervisningen med mer autentiskt material. Har ar det tydligt att eleverna uppskattade att
arbeta med autentiskt material och att de k&nde att de blev mer motiverade av olika
anledningar som kommer att beskrivas mer i detalj i diskussionsdelen av resultatet.

Metoddiskussion

| det har avsnittet kommer vi att kommentera nagra aspekter relaterade till metoden som kan
ha paverkat resultaten. Hur fragorna i enkaterna och i exit tickets formulerades, vilka slags
fragor som anvandes samt vilka elever som valdes ut till intervjuerna kan pa nagot satt ha
paverkat resultaten. Eftersom det saknas en kontrollgrupp, kan det ocksa vara svart att gora en
rattvis analys.

Eleverna fick inte vara anonyma av praktiska skal ndr de besvarade enkéter och exit tickets,
vilket 4 ena sidan innebér en risk att eleverna inte svarat helt sanningsenligt, men a andra
sidan har vi i alla fall fatt svar pa frdgorna och inget annat, nagot som har hént oss tidigare nar
elever fatt vara anonyma. Pa grund av elevfranvaro saknades en del elever vid vissa
utvarderingstillfallen, vilket gav oss ett mindre underlag &n vi hade énskat.



35

En annan aspekt som &r viktig att ndmna &r att alla elever som var nérvarande deltog i
enkdaterna, men endast atta elever intervjuades, i tva grupper om fyra personer. Aven om
urvalet skulle vara varierat, valdes trots allt elever som forvantades vilja uttrycka nagon asikt
ut i intervjusituationerna och detta kan ha paverkat resultatet.

Ursprungsidén var att forsoka genomféra en ny aktivitet varannan vecka, men detta visade sig
vara for hogt stallda mal, dels pa grund av praktiska hinder, bortfall av lektioner
(utvecklingssamtal, orientering, Erasmusutbyten, Luciarepetitioner med mera), dels pa grund
av att sokandet och planerandet av aktiviteter pa en lamplig niva tog langre tid an forst
beréknat. Detta ar nagot som hor beaktas for den som skulle foredra detta arbetssétt, eftersom
larare har begransad tid till lektionsférberedelser.

En aspekt att ta hansyn till ar att delen av studien med aktiviteterna med autentiskt material
varade i cirka fem manader, fran borjan av september 2022 till borjan av februari 2023. Det
kan behdvas en langre tid for att fa resultat som ar mer signifikanta, speciellt for att kunna
jamfoéra enkéatsvaren.

Elevernas motivation i spanskundervisningen kanske hade forandrats &ven om inte
undervisningen forandrats, men i princip samtliga elever har haft samma undervisande larare
aven tidigare, sa troligtvis har det forandrade undervisningssattet paverkat resultaten av
projektet.

Vid genomférandet av den andra enkéten, i bérjan av februari, kretsade mycket for eleverna
kring deras gymnasieval, da den forsta gymnasieansokan gjordes samma period. Detta kan ha
paverkat enkatresultaten, eftersom det troligtvis stod klart for ndgra elever att de inte skulle
fortsétta lasa spanska pa gymnasiet inom sitt valda program medan andra troligtvis hade insett
att det skulle gynna dem att fortsatta lasa samma moderna sprak, det vill sdga spanska, aven
under gymnasietiden.

Slutligen valde vi att sla samman resultaten fran bada skolorna, vilket gav oss ett storre
underlag for var studie. Detta kan ha paverkat resultaten eftersom tva tredjedelar av eleverna
gick pa en landsbygdsskola och en tredjedel pa en innerstadsskola. Det &r nagot vanligare att
elever fran landsbygdsskolor valjer yrkesforberedande gymnasieprogram, dér det inte erbjuds
mojlighet att lasa moderna sprak (Skolinspektionen, 2022), men det ar inget vi har undersokt i
var studie.

Resultatdiskussion

| detta avsnitt kommer vi att diskutera de erhallna resultaten for att svara pa de tva
fragestéllningarna som stélldes i borjan av projektet samt koppla resultaten till tidigare
studier.

Inledningsvis kan vi konstatera att resultaten utifran exit tickets och speciellt fran intervjuerna
har varit mer signifikativa an i enkaterna. Eleverna fick i bade intervjuer och exit tickets med
egna ord berétta hur de upplevde undervisningen med mer autentiskt material och hér fick de
ocksa uttrycka sina kanslor och asikter. Ett liknande resultat fick Rocher Hahlin (2020) i sin
studie som pagick under en langre period. Det var framst i de kvalitativa data som hon kunde
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verifiera den positiva effekten av de pedagogiska aktiviteterna kopplade till att visualisera
eleverna som framtida anvandare av franska i sprakundervisningen. Daremot visade resultaten
av den kvantitativa datainsamlingen inte pa nagon storre signifikant effekt.

| den hér studien, dar vi undersokt hur elevernas motivation paverkas av larandeaktiviteter
med mer autentiskt material i sprakundervisningen, kan vi se positiva resultat nar det géller
motivationen hos eleverna. Det finns en tendens som pekar pa att elevernas sprakliga sjalvbild
ar mer positiv i svaren pa den andra enkaten dven om skillnaderna inte ar sa markanta. Genom
enkéaterna har vi ocksa sett att eleverna dr néjda med sitt sprakval och att flertalet elever
kommer att fortsatta att studera spanska pa gymnasiet. Nar man jamfor enkéatsvaren fran det
forsta tillfallet i september med det andra fran februari kan man se en latt 6kning av
motivationen hos eleverna ndr det galler att l&ra sig mer spanska efter att ha arbetat mer med
autentiskt material.

For att 6ka elevernas motivation talar forskare om vikten av att ha en positiv spraklig sjalvbild
(Dornyei 2020; Rocher Hahlin, 2020) genom att se sig som en framtida anvandare av spraket,
i det har fallet spanska. De sprakliga sjalvbilder som eleverna i studien uppvisar kan ocksa
kopplas till Dérnyeis och Rocher Hahlins tankar kring the ideal L2 self (de egenskaper som du
eller nagon annan skulle vilja att du har) och the ought to L2 self (de egenskaper som man
eller ndgon annan anser att man borde ha, kopplat till ansvarskansla, skyldighet, forpliktelse,
och sa vidare). | enkatsvaren ser man att eleverna inte trodde att de kommer att bo i ett
spansktalande land, men att de kommer att ha kontakt med landet. Detta forstarks av
elevernas svar i intervjuerna pa fragan Hur mycket spanska tror ni att ni kommer att anvanda
i framtiden? Om ni kommer att anvénda spanska, hur ofta och i vilka sammanhang? Har var
eleverna positiva och det framkom att a&ven om eleverna inte sag sig som framtida invanare i
ett spansktalande land sa sag de sig i alla fall som personer som har spanska spraket som ett
verktyg nar de kommer i kontakt med landet genom turism, studier eller arbetsliv. Detta kan
ses som ett tecken pa att deras ideal L2 selves har paverkats positivt.

Enkatsvaren pa fragor om spanska som skoldamne och pa fritiden skiljer sig inte sa mycket at
fran september till februari och de flesta svaren ar positiva. Fraga 6, Jag skulle vilja titta
oftare pa filmer, lyssna pa musik, surfa pa natet osv pa spanska utanfor klassrummet, avviker
dock med fler negativa svar. Detta skulle kunna ha att géra med svenska ungdomars stora
intresse for engelsksprakiga medier och med hur engelskan till och med kan ha en negativ
inverkan pa elevernas motivation att lara sig ett tredje sprak da deras uppfattning &r att det
racker att kunna engelska i framtiden (Henry, 2012; Cardels, 2016). Moderna sprak har alltsa
en stark konkurrent i det engelska spraket. Det ar dock intressant att namna att eleverna i
intervjuerna bland annat féreslog att man kunde goéra lektionerna mer motiverande genom att
se pa spansksprakiga filmer — ett forslag som gar emot resultaten pa enkaterna. Kan det vara
sa att de ville se mer spansksprakig film pa lektionstid, men inte pa fritiden?

Spanska ar inte ett obligatoriskt &mne i skolan och darfor blir elevernas motivation sarskilt
viktig for att de ska fortsatta sina sprakstudier (Sayehli m.fl. 2022). Ingen elev ur projektets
tre grupper har valt att avbryta sina spanskstudier under lasaret, utan samtliga elever har
fortsatt 1asa spanska, nagot som kan ses som ytterligare ett tecken pa att arbetet med autentiskt
material paverkat elevernas motivation positivt. Elevernas kunskapsresultat har inte
analyserats, men det faktum att ingen avbrutit sina spanskstudier, nagot som &r relativt vanligt
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i arskurs nio (Skolinspektionen, 2010 och 2022), skulle ocksa kunna vara ett tecken pa att fler
an vanligt natt godkanda studieresultat.

Denna studie har ocksa forsokt besvara fragan hur eleverna upplever anvandandet av mer
autentiskt material i sprakundervisningen. Genom intervjuer och exit tickets visade eleverna
att de uppskattade att arbeta med autentiskt material for att det &r ett sétt att lara sig mer om
kulturen och de kan se en tydligare koppling mellan skolan och vérlden. Den hér lanken till
den spansktalande kulturen gor att det blir mer stimulerande for dem att lara sig spanska.

Dessutom k&nns damnet spanska mer “riktigt”, “sant” eller “verkligt” enligt elevernas egna
ord.

Detta resultat stammer dverens med andra studier (Rocher Hahlin, 2023; Mishan, 2004;
Hoffman-Hicks, 1992; King, 1990; Peacock; 1997, Parmawati och Yugafiati, 2017)) som drar
slutsatsen att autentiskt material 6kar motivationen hos eleverna pa grund av det ar mer
stimulerande, intressantare, ger mer autentisk information om malspraket och att eleverna ser
en tydligare lank mellan klassrummet och olika kulturer.

Allt detta som har namnts ovan &r i sjalva verket kopplat till begreppet input och dess
betydelse i sprakundervisningen, vilket blir sarskilt relevant i skolamnet moderna sprak i
Sverige dér eleverna befinner sig i en inputfattig kontext. Flera studier signalerar vikten av
denna input kommer fran autentiska kommunikativa sammanhang for att ha en
kompensatorisk roll (Nilsson, 2021; Donoso, Henry och Osterberg, 2018). Elevernas svar pa
intervjuer och deras forklaringar bekraftar vikten av att anvénda en input som kanns verklig
och autentisk.

Eleverna har ocksa beréttat att de ser nytta av aktiviteter med autentiskt material och det leder
till att deras sprakliga sjalvbild som framtida sprakanvandare forstarks. Flera studier har
forskat pa sambandet mellan elevers sprakliga sjalvbilder och motivation, bland annat Rocher
Hahlins (2021) som havdar att aktiviteter som stimulerar elevernas sprakliga sjalvbilder ar
givande dven for svarmotiverade elever. Pa liknande sétt ser aktiviteterna i studien ut att ha
starkt elevernas bilder av sig sjalva som framtida sprakanvandare med en vilja att kunna
kommunicera pa spanska med spansktalande personer i framtiden.

Ett annat viktigt resultat som kom fram &r att eleverna ké&nde att de larde sig “snabbare” och
“lattare” genom att anvénda autentiskt material, det vill sdga att de kanner att de l&r sig béttre.
De ndmnde att de larde sig lattare, bland annat “ord, grammatiska strukturer, uttal” och att de
fick satta in spraket i sammanhang vilket kandes mer vardefullt for dem. De beréttade ocksa
att de uppskattade att fokus flyttades fran grammatik och sprakriktighet till kommunikation.
Detta kan relateras till en studie av Gilmore (2011) som visar att undervisning med autentiskt
material utvecklar elevernas kommunikativa kompetens eftersom det erbjuder ett rikare
sprakligt inflode. Vi aterkommer hér till input och Kraschens hypotes (1982) som sager att
eleverna utvecklar sin sprakliga formaga nar den sprakliga nivan pa inflodet ligger strax 6ver
deras nuvarande niva.

En ytterligare aspekt som &r vard att lyfta fram som &ven handlar om spraket ar att eleverna
ocksa tyckte om att kunna vélja spraksvarighetsgrad. Svarighetsniva ar nagot som flera studier
har behandlat nar det géller autentiskt material och motivation (Gilmore, 2007; Peacock,
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1997; Akbari och Razavi, 2016). De flesta anser att om man anvander autentiskt material pa
en val anpassad niva kan motivationen forstarkas. Om ett material ar for svart kan det leda till
en motsatt effekt och eleverna kan tappa motivationen. Enligt svar fran eleverna angaende
materialet svarighetsgrad kan man séga att elevernas motivation forstarktes i och med
anvandandet av autentiskt material. Nagon elev forklarade till och med att hens sjalvtroende
hade Okat nar hen lyckades klara utmaningen.

Eleverna foredrog att arbeta utan bok. De upplevde boken som upprepande och uppfattade
aktiviteter med autentiskt material som varierande. Arbete i laroboken var synonymt med
trakigt, medan arbete utan bok var synonymt med roligt. Detta & anméarkningsvart eftersom
eleverna arbetade med boken en hel del, da alla aktiviteterna med autentiskt material
foregicks av arbete med laroboken. Mérkligt nog hade eleverna inte kanslan av att arbeta med
boken trots att de gjorde just detta. Nagot som vi har fatt bekréftat i denna studie ar att det inte
ar nodvandigt att véalja mellan autentiskt material och larobok, utan formodligen ligger svaret i
att det &r bra med kombinationen av bada delar (jfr Mohamed, 2021; Losada, Insuatsy

Osorio, 2017).

Att kunna valja framstod som en viktig faktor for eleverna och &r néra relaterat till motivation.
Det kunde handla om att valja svarighetsgrad som tidigare namndes, men ocksa om att vélja
innehall, arbetssatt och presentationsform. Aven om valméjligheterna ibland var avsiktligt
begransade, tyckte eleverna om att kanna att de hade ett visst matt av valmojligheter och det
paverkade deras motivation. Detta &r nadgot som ocksa Finndahl har sett och hon skriver i sin
avhandling om vikten av valet for elevers motivation att lara sig ett frammande sprak (2023).

Eleverna tyckte ocksa att det var roligare att arbeta med autentiskt material och nagra
forknippade “roligt” med att ldra sig béttre for att man kommer ihag lattare och man lér sig
spanska samtidigt som man har det roligt. Den senaste rapporten om moderna sprak fran
Skolinspektionen (2022) visar att skolor som har ansetts halla god kvalitet i
sprakundervisningen bland annat har det gemensamt att eleverna lar sig tillsammans och har
roligt i sitt larande. “Roligt” var ocksa forknippad med egna intressen. Nagra elever beréttade
att de kan bli mer motiverade om uppgifterna handlar om &mnen som intresserar elever, vilket
ocksa ar nagot om Skolinspektionens rapport (2022) tar fram. Men nér eleverna fick fragan
om vilka egna intressen de menade var svaret vanligtvis inte sarskilt specifikt och lite diffust.

Sammanfattningsvis kan man sdga att anvandning av autentiskt material i var studie har
paverkat elevernas motivation positivt. Eleverna har beréttat att:

e De l&r sig battre.

e Det tycker att det &r roligare att jobba med autentiskt material.

e De foredrar att jobba utan bok.

e De l&ar sig mer om kultur och ser en tydligare koppling mellan skolan och

spansktalande lander.

e Undervisningen kanns mer &kta och kopplad till verkligheten.

e De ser nytta med dessa aktiviteter for vardagen och kanske for framtiden.

e De uppskattar att fa valja uppgifters svarighetsgrad samt paverka dess innehall.

e De inte upplever att de arbetat sa mycket med boken fast de har arbetat i boken.
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Framatblick och slutord

Efter att ha genomfort denna studie och efter att ha analyserat och diskuterat resultat vill vi
hér presentera nagra idéer om mojliga framtida studier som kan vara intressanta att utfora
angaende autentiskt material och motivation i sprakundervisningen. Till slut vill vi ocksa dela
nagra tankar fran oss som har genomfort denna studie. Det &r mer praktiska aspekter som kan
vara anvéandbara for andra larare som vill anvanda autentiskt material eller mer autentiskt
material i sin undervisning.

Nar det galler framtida studier tror vi att det finns nagra luckor som skulle vara intressanta att
fylla i framtiden. Den forsta luckan handlar om att vi har saknat en klassificering av autentiskt
material. Det finns nagra studier som talar om olika typer av autentiskt material (Al Azri & Al
Rashdi, 2014; Berardo, 2006), men vi har markt att det saknas studier om detta &mne som
analyserar det mer detaljerat, djupare och mer omfattande. En annan lucka som vi tror att det
kan vara intressant att undersoka har att géra med definitionen av autentiskt material. Det
finns flera definitioner om vad autentiskt material ar eller inte &r (Tornberg, 2000; Bacon och
Finnemann, 1990; Mishan, 2004; Tomlinson (2012), Gilmore, 2007; Morrow, 1977,
Skolinspektion, 2022), men vi har saknat en definition av mer “praktiskt” autentiskt material,
till exempel Google Maps, Instagram, Ikeakatalogen, annonser... Darfor valde vi att anvanda
en egen klassificering/definition: vardagsnéara autentiskt material.

En annan aspekt som vi tror att kan vara vérdefull att underséka i framtiden ar hur mer
autentiskt material kan anvéndas i sprakundervisning. Det finns mycket teori kring autentiskt
material och motivation, men vi har inte hittat sa mycket forskning om hur lararna kan
tillampa eller anvanda autentiskt material i klassrummet. Som vi ndmnde i bérjan av denna
studie har vi markt att det finns ett intresse for detta omrade fran lararnas sida.

Syftet med var studie var att analysera hur elevernas motivation paverkas av larandeaktiviteter
med mer autentiskt material och hur de upplever det; inte att gora en studie om hur autentiskt
material kan anvéandas i sprakundervisning. Men vi hoppas att vi har lyckats bidra lite for att
hjélpa till med hur-frdgan genom att anvénda autentiskt material i sprakundervisningen pa ett
mer strukturerat satt med nagra planerade aktiviteter.

Under arbetsprocessen har tankar pa andra framtida undersokningar dykt upp. Som vi namnde
i metoddiskussionen, analyserades elevsvaren fran de tva skolorna som en enhet, men det
skulle ocksa ha varit intressant att jamfora skolorna med varandra eftersom en skola ligger pa
landsbygden och en i staden. Detta &r sarskilt intressant med tanke pa Skolinspektionens
resultat (2022) som talar om foraldrars inflytande pa elevers sprakliga sjalvbild, det vill saga
att exempelvis foraldrar som inte sjélva last ett modernt sprak kan ha svart att se nyttan med
detta. Det paverkar elevernas motivation och darfor skulle det vara intressant att analysera om
det finns skillnader i motivation mellan skolorna i studien. Dessutom skriver
Skolinspektionen att det i omraden med battre socioekonomiska forutsattningar anses vara
sjalvklart att elever ska lasa moderna sprak, medan d&mnet sprak ibland har lag status i
glesbygdsomraden. Dessa tva aspekter skulle eventuellt kunna upptackas om vi delat upp
resultaten och studerat varje skola for sig.

Ytterligare en aspekt som vi inte fordjupat oss i ar eventuella skillnader mellan pojkar och
flickor. Enligt Sayehli, Osterberg och Granfeldt finns det fortsatt skillnader mellan pojkars
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och flickors kéanslor och motivation nar det géller sprakinlarning. Flickor uppvisar hogre
motivation och har ocksa en mer positiv spraklig sjalvbild an pojkar (2022). Detta ar alltsa
nagot vi inte har tittat pa i var rapport men det hade varit av intresse att analysera.

Motivation &r en faktor for att lyckas i skolan (Dérnyei, 2020) och dven elevernas prestation
vore vart att undersoka i en mer djupgaende studie. Vi har inte studerat elevernas
kunskapsresultat, men kan konstatera att alla elever i studien fortsatt lasa spanska, nagot som
inte alltid har varit fallet.

Auvslutningsvis vill vi dela med oss av nagra personliga reflektioner och erfarenheter som
uppkommit i samband med vart projektarbete kring autentiskt material i sprakundervisning.
Vi har sett att arbete med autentiskt material i sprakundervisningen &r tidskravande. |
projektet behdvdes noggranna forberedelser, till exempel genom sékande efter lampliga
hemsidor samt skapande av instruktioner. Det tog tid att finna autentiskt material som var
passande for elever i arskurs nio dels sprakligt, det vill saga pa en lagom utmanande niva, dels
innehallsligt, det vill sdga intressevackande med koppling till det aktuella avsnittet i
laromedlet. Man kan inte vara saker pa att det gar att ateranvanda en tidigare
lektionsplanering nar man arbetar med autentiskt material pa internet, eftersom hemsidor kan
forandras eller forsvinna fran en dag till en annan, vilket ocksa kan innebara mer
forberedelsetid. Aktiviteterna bor darfor vara av en relativt allmén karaktar for att inte behtdva
bearbetas s& mycket till nasta tillfalle. Med detta i atanke, anser vi att det racker med en eller
tva aktiviteter per termin i samma omfattning som i detta projekt.

| projektet stotte vi pa en del tekniska utmaningar. Om skolarbetet ska ske digitalt med hjalp
av internet, kravs att eleverna har tillgang till en saker uppkoppling, nagot som vid nagra
tillfallen saknades i projektet. Som konsekvens paverkades lektionsplaneringen negativt och
lararen fick forsoka losa detta i stunden, vilket skulle kunna fa en larare att vélja bort ett
sadant arbetssatt. Dessutom ar material pa internet foranderligt och det hande att utvalda
hemsidor forsvann. | vissa fall hade eleverna svart att hitta tillbaka till samma hemsidor
nastkommande lektion. Nar eleverna skulle studera foremal som var till salu, hade ibland
foremalen forsvunnit eftersom de salts och annonsen plockats bort. Det ar alltsa viktigt att
larare och elever & medvetna om att digital och verklig information som man vill anvénda vid
flera tillfallen bor laddas ner och sparas.

Det blev tydligt for oss att eleverna uppfattade skolarbete i laroboken som nagot trakigt. Vi
sag dock att en kombination av larobok och autentiskt material fungerade bra. Att eleverna
sedan gavs mojlighet att anvanda sina larobokskunskaper i ett autentiskt sammanhang bortom
bockerna, gav dem mojlighet att forsta vardet av kunskaperna i ett verkligt sammanhang.

Vi ville undersdka om autentiskt material 6kade motivationen hos eleverna, och resultaten var
positiva, men vi har ocksa kunnat konstatera att det dessutom har varit motiverande for oss att
fundera 6ver pa vilka satt vi kan anvanda mer autentiskt material i sprakundervisningen.
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Bilagor
Bilaga 1. De fyra aktiviteterna med autentiskt material

Aktivitet 1: Ga pa restaurang

ACTIVIDAD 1: Ir al restaurante
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Trabajo en parejas o grupos de 3 maximo. Vais a usar internet para mirar
restaurantes y buscar informacién.

Elige un restaurante de Madrid, Barcelona o Ciudad de México:
Elegir un restaurante

¢Coémo se llama el restaurante?

¢Qué tipo de restaurante es?

¢Qué horario tiene?

¢Donde esta? .
Mirar el barrio/la calle en Google Maps en espafiol

Elegir primer plato, segundo plato, postre y bebida. ¢Precio?
¢Cudl es el contacto para hacer una reserva?

¢Por qué habéis elegido este restaurante?

¢Algo mas de interés sobre el restaurante/la zona?

R roan
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«. Presentar el resultado en grupos pequefos.

o Usa las preguntas como guia para explicar a otro grupo el
restaurante que has elegido.

o Usaimagenes y Google maps para explicar dénde esta el restaurante
y como es.
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Aktivitet 2: Loppmarknader och second hand-annonser

Material auténtico - Actividad 2

MERCADILLO Y ANUNCIOS
DE SEGUNDA MANO

PRIMERA PARTE:

e VIDEO SOBRE EL MERCADILLO DE SEGUNDA MANO EL RASTRO DE
MADRID.
o TEXTO SOBRE EL RASTRO DE MADRID.

SEGUNDA PARTE:

o USAR INTERNET PARA BUSCAR OBJETOS DE SEGUNDA MANO EN
ESPANA: UNA PRENDA DE ROPA Y UN OBJETO.

o RESPONDER POR ESCRITO LAS PREGUNTAS EN LA HOJA DE TRABAJO.

o PRESENTACION ORAL.



v

Mercadillo y
anuncios de
segunda mano -

Hoja de trabajo

Usa la pagina para comprar/buscar objetos de segunda
mano en Espafia: https://es.wallapop.com/

Guarda una foto de la prenda de ropa y del objeto que
has elegido.

Responde por escrito a las preguntas en tu libreta.

e Prenda de ropa (por ejemplo: una sudadera, un vestido, unos zapatos...):
o ¢Qué prenda de ropa es?

éQué talla es?

¢De qué color es?
¢Cuanto cuesta?
¢Es de marca?
¢Quién la vende?

O 0O 0O 0O O 0O 0 O

¢De qué material estd hecho?

¢Donde se vende? (Mira en Google maps)
éPor qué has elegido este objeto? (por ejemplo: porque voyaira...y

necesito... porque me gusta la ropa..., porque es barato/caro/elegante...)
o ¢Qué estilo es? (por ejemplo: estilo deportivo, clasico, elegante, skate...).

e Objeto (por ejemplo: un coche, una bicicleta, una mesa...):

o ¢Qué objeto es?
¢Coémo es?

éDe qué color es?
éPara qué se usa?
¢Cuanto cuesta?

éQuién lo vende?

O 0O 0O 00O 0O O O

¢De qué material estd hecho?

¢Donde se vende? (Mira en Google Maps).
¢éPor qué has elegido este objeto? (por ejemplo: porque necesito.... Porque

me gusta..., porque colecciono..., porque es barato/caro/chulo...)

e Presentacion:

o Describe la prenda de ropa a un compafiero/a y muestra una foto de la

prenda de ropa.

o Describe el objeto a un compafiero/a para que adivine qué objeto es (sin mostrar la foto).
Muestra la foto del objeto después.
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Aktivitet 3: Folja en kénd person pa Instagram

MATERIAL AUTENTICO: Actividad 3. Seguir a un/una influencer
hispanohablante en Instagram
. Elige a un/una influencer (mira la lista que hay en la otra

pagina)

. Sigue a este/esta influencer en Instagram cada dia durante
tres semanas.

. Responde a las preguntas sobre esta persona para preparar
una presentacion con un PowerPoint para presentar esta persona con un
poco de texto y con algunas imagenes.

Preguntas para preparar la presentacion:

. :¢Como se llama y cudl es su nombre en Instagram?

. ;De donde es?

. ;Cuantos seguidores tiene en Instagram?

. ;Cual es su perfil (moda, deporte, musica, comida...)?

. Elige una entrada y describe:
- ;Como es fisicamente?
- ;Qué ropa lleva?
- iQué esta haciendo/esta pasando en la entrada?
- ;Qué comenta en su entrada?
- Busca tres comentarios interesantes de sus seguidores.



Algunos influencers en Instagram

Manu Rios @manurios

Georgina Rodriguez @georginagio
Ester EXpOsito @ester_exposito

La Vecina Rubia @lavecinarubia
Maria Pombo @mariapombo
Alexandra Pereira @alexandrapereira
Lionel Messi @leomessi

Shakira @shakira

Camila Cabello @camila_cabello
Alexia Putellas @alexiaputellas

Mery Garcia Butron @cocinaparatodos
Maluma @maluma

El Rubius @elrubiuswtf

Sergio Ramos @sergioramos

Marc Marquez @marcmarquez93

Kilian Jornet @kilianjornet
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Aktivitet 4: Lagerskolor i Spanien for att lara sig spanska

MATERIAL AUTENTICO:Actividad 4. Campamentos de verano en Espana.

Trabajo individual:
e Lee sobre campamentos de verano en Espafia en esta pagina web:
https://solocampamentos.com/categorias/espanol-para-extranjeros.
e Elige un campamento donde te gustaria pasar el verano para aprender mas espafiol.
e Busca la siguiente informacion y escribe. Usa el diccionario digital Lexin Lexin (kth.se)
como ayuda.
e Presenta tu campamento a tus companeros de clase en un speed date.

1. ¢Hay videos o fotos sobre el campamento? Primero, mira los videos y las fotos

para elegir qué campamento te gusta mas.

2.¢Como se llama el campamento?

3. ¢Qué tipo de campamento es?

4. iPara qué edad es?

5. ¢Cuanto tiempo dura?

6. éDonde esta?



https://solocampamentos.com/categorias/espanol-para-extranjeros
https://lexin.nada.kth.se/lexin/

7. éCuanto cuesta? é{Hay algun descuento?
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8. éQué actividades hay? (elige algunas que te interesen especialmente).

9. Informacidn sobre la comida (horarios, cuantas comidas al dia...).

10. Informacion sobre el alojamiento.

11. éPor qué has elegido este campamento?
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Presentacion oral en clase (speed date). Usa estas preguntas que has respondido por escrito:

¢Cémo se llama el campamento?

¢Qué tipo de campamento es?

1
2
3. ¢Donde estd
4. ¢Qué actividades hay? (elige algunas que te interesen especialmente).
5

¢Por qué has elegido este campamento?

CREATED 3Y VECTORPORTAL.COM



Bilaga 2. Enkater som genomfordes i september 2022 och i februari 2023

Spanska spraket och du

Vi skulle vilja be dig om hjalp for att battre forsta elevernas inlarning av spanska. Det &r inget
prov; det finns alltsa inga ratta eller felaktiga svar. Det viktigaste ar att du svarar arligt sa att
svaren blir sa néra verkligheten som mdjligt.

Tack s& mycket for att du stéller upp!

Du besvarar enkaten genom att klicka for en siffra mellan 1 och 6.

1. Jag kan se mig sjalv som en person som kan prata och forsta spanska i
framtiden.

O 1.inte alls

O 2.ilag grad

3. i ganska lag grad
4.1 ganska hoég grad

5.1 hog grad

O G O O

6. i mycket hég grad
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2. Jag kan se mig sjalv som en person som jobbar/studerar i ett
spansktalande land en tid i framtiden.

O
O

O
O
O
O

1.inte alls

2.ilag grad

3. i ganska lag grad

4.iganska hog grad

5.1 hog grad

6. i mycket hog grad

3. Jag ser mig som en person som reser i spansktalande lander.

O
O
O

O
O
O

1.inte alls

2.ilag grad

3.iganska lag grad

4.iganska hog grad

5.ihog grad

6. i mycket hog grad
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4. Jag kan latt forestalla mig situationer, utomlands eller i Sverige, dar
jag skulle kunna anvanda spanska.

O 1.inte alls

O 2.ilag grad

3. i ganska lag grad
4.i ganska hog grad

5.ihog grad

O O O O

6. i mycket hog grad

5. Jag gillar idén att manniskor omkring mig ser mig som en person som
kommer att kunna spanska i framtiden.

O 1.inte alls

O 2.ilag grad

3.1 ganska lag grad
4.1 ganska hog grad

5.1 hog grad

O O O O

6. i mycket hog grad



6. Jag skulle vilja titta oftare pa filmer, lyssna pa musik, surfa pa natet osv
pa spanska utanfor klassrummet.

O 1.inte alls

O 2.ilag grad

3. i ganska lag grad
4.i ganska hog grad

5.ihog grad

O O O O

6. i mycket hog grad

7. Jag tycker att spanska ar ett viktigt amne i skolan.

O 1.inte alls

O 2.ilag grad

3.iganska lag grad
4.1 ganska hog grad

5.1 hoég grad

O O O O

6. i mycket hég grad

57



8. Jag tycker att det ar vart att lagga ner studietid for att bli battre pa
spanska.

O 1.inte alls

O 2.ilag grad

3. i ganska lag grad
4.i ganska hog grad

5.ihog grad

Q O Q O

6. i mycket hég grad

9. Jag ar fortfarande nojd med mitt sprakval (=spanska).

O 1.inte alls

O 2.ilag grad

3. i ganska l&g grad
4.i ganska hog grad

5.1 hoég grad

O O O O

6. i mycket hég grad
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10. Jag vill fortsatta med spanska pa gymnasiet.

O
O

O O O O

11. Jag kanner mig motiverad att Iara mig mer spanska.

O
O

O O O O

1.inte alls

2.ilag grad

3.iganska lag grad

4.1 ganska hog grad

5.1hog grad

6. i mycket hog grad

1. inte alls

2.ilag grad

3.1 ganska lag grad

4. i ganska hog grad

5.1 hog grad

6. i mycket hég grad
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Bilaga 3. Exit tickets som elever svarade pa efter varje avslutad aktivitet

Exit Tickets. Actividades.

Nombre:

A. Jag anser att 6vningens svarighetsgrad har varit:

O 1. Alldeles for lag
2. Forlag

3. Lagom
4. For hog
5. Alldeles for hog

Oooogano

B. Jag anser att jag kommer att ha anvandning for det jag larde mig i dvningen i framtiden:

1. Inte alls.

2.1 1ag grad.

3. | ganska lag grad.
4.1 ganska hog grad.
5.1 hog grad.

6. | mycket hog grad.

O

Oooooao

C. Vad var sarskilt bra med 6vningen? Vad var mindre bra med 6vningen?
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Bilaga 4. Lappar med fragor som eleverna fick under gruppintervjuerna

1. Vad tyckte ni om detta
arbetssatt? Forklara!

4. Vilka skillnader upplever
du om du jamfoér med nér vi
arbetar mer i
spanskbdckerna?

7. Att anvanda autentiskt
material som vi gjort, hur
paverkar det er motivation
att lara er spanska?

10. Hur mycket spanska tror
ni att ni kommer att anvanda
i framtiden? Om ni kommer
att anvanda spanska, hur
ofta och i vilka
sammanhang?

13. Vad tror ni ar viktigast
att tanka pa nar man vill ge
eleverna lust att vilja lara sig
mer spanska och lagga mer
tid pa det?

2. Var det nagon av
aktiviteterna som ni tyckte
mer om? Vilken och varfor i
sa fall?

5. Hur var det att arbeta med
riktiga hemsidor och sociala
medier? (innehall)

8. Hur har det héar
arbetssattet paverkat ert
intresse att upptédcka mer om
den spansktalande kulturen
(turism, musik, idrott, mat,
mode...)?

11. Ovrigt. (Har ni nagot
annat att kommentera?)

3. Kénner ni att arbetet med
dessa aktiviteter gjorde
amnet spanska mer
“verkligt” for er eller inte?
Forklara.

6. Hur var svarighetsgraden
pa spraket?

9. Hur har aktiviteterna
paverkat er nar ni tanker pa
spanska och er framtid? Kan
era spanskkunskaper 6ppna
dorrar for er nér det galler
studier eller jobb? Beratta
hur ni tanker.

12. Vad skulle vi ha gjort
annorlunda for att
aktiviteterna skulle ha varit
annu mer intressanta och
stimulerande?



Bilaga 5. Samtyckesblankett for att delta i projektet

Information till forskningspersonerna

Under lasaret 22/23 bedriver Berta Gonzélez och Klara Hansson ett utvecklingsprojekt inom spanska i
Utbildningsforvaltningen i Uppsala kommuns regi. Vi vill frdga om ditt barn kan delta i detta genom
att bidra med att svara pa enkater och eventuellt delta i en intervju.

| det hdar dokumentet far du information om projektet och om vad det innebar att delta.

Vad é&r det for projekt?

Projektets syfte ar att undersoka vilken effekt autentiskt material i undervisningen kan ha pa elevers
motivation och intresse for spanska och spansk kultur.

Vad hdnder med elevernas uppgifter?

Projektet kommer att samla in svar via enkdter och intervjuer. Resultaten kommer inte att kunna
harledas till en viss elev och namn kommer inte att ndmnas i rapporten. Svar och resultat kommer att
behandlas sa att inte obehoriga kan ta del av dem.

Hur far jag information om resultatet av studien?
Rapporten kommer att publiceras pa Uppsala kommuns hemsida.

Deltagandet ar frivilligt

Deltagande ar frivilligt och man kan nar som helst valja att avbryta deltagandet. Om nagon valjer att
inte delta eller vill avbryta deltagandet behdver man inte uppge varfor, och det kommer inte heller
att paverka bedomningen av kunskaper eller betyg. Vid avbrytande av deltagande, kontakta Klara
Hansson (Nannaskolan) eller Berta Gonzalez (Almunge skola).

Samtycke till att delta i studien

Jag har fatt skriftlig information om studien. Jag far behalla den skriftliga informationen.

O Jag som vardnadshavare samtycker till att mitt barn deltar i studien om autentiskt material
i sprakundervisningen och att uppgifter om hen behandlas pa det satt som beskrivs i
informationstexten.

Namn:

Plats och datum Underskrift

[0 Jagsom vardnadshavare samtycker till att mitt barn deltar i studien om autentiskt material i
sprakundervisningen och att uppgifter om hen behandlas pa det sadtt som beskrivs i
informationstexten.

Namn:

Plats och datum Underskrift

Elevens namn:
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Bilaga 6. Sammanstallning av elevernas slutna svar pa exit tickets efter
varje avslutad aktivitet.

Jag anser att 6vningens svarighetsgrad har varit:

ml Alldelesforlag w2 Forlag w3.lagom w4 Forhdg = 5. Alideles fér hig

Jag anser att jag kommer att ha anvandning for
det jag |arde mig i ovningen i framtiden:

m L Intzalls w2 |l3ggrad = 3. | ganska lag grad
= 4. | ganska hdg grad = 5. | hdg grad m 6. | mycket hig grad
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Jag anser att dvningens svarighetsgrad har varit:

ml Alldelesforldag w2 Forldg mw 3. lagom =4 Forhdg w5 Alldeles fir hdg

Jag anser att jag kommer att ha anvandning for
det jag |arde mig i ovningen i framtiden:

¢

m 1. Int= alls m 2. | &g grad m 3. | ganska 13g grad

m 4. | ganska hig grad = 5. | hdg grad m 6. | mycket hig grad
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Jag anser att 6vningens svarighetsgrad har varit:

nl Alldelesforldaz w2 FGrldg = 3. lagom w4 Forhdg w5 Alldeles fir hdg

Jag anser att jag kommer att ha anvandning for
det jag |arde mig i ovningen i framtiden:

47

m 1. Intz alls m 2. | lag grad = 3. | ganska l3g grad

m 4. | ganska hodg grad = 5. | hdg grad m 6. | mycket hég grad
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Jag anser att 6vningens svarighetsgrad har varit:

nl Alldelesforldaz w2 FGrldg = 3. lagom w4 Forhdg w5 Alldeles fir hdg

Jag anser att jag kommer att ha anvandning for
det jag |arde mig i ovningen i framtiden:

m 1. Intz alls m 2. | lag grad = 3. | ganska l3g grad
m 4. | ganska hodg grad = 5. | hdg grad m 6. | mycket hég grad
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