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Sammanfattning

Forskolans laroplan belyser vikten av att varje barn ska fa forutsattningar att utveckla bade det
svenska spraket och sitt modersmal. Syftet med undersékningen var att undersdka hur
transsprakande i undervisningen kan bidra till att stédrka barnens sprakutveckling i svenska.
Undersokningen genomfordes i en forskola i ett socioekonomiskt utsatt omrade for att férsoka gora
skillnad for barnen och forsdka forbattra dessa barns forutsattningar oavsett bostadsort och
forstasprak. Studien har fokus pa vilken effekt transsprakande har pa inlarningen av fokusord.
Studien &r en kvalitativ undersékning genom observationer med inompersondesign. Fem barn i
aldern tva till tre ar deltog, en undervisande larare samt en observerande larare tillika samtalsledare.
Utifran resultaten kan vise att barnen utvecklade sitt verbala sprak i viss man. Vi sag dven att barnen
starkte sin lekkompetens och verkade bli nyfikna pa flersprakighet vilket var sidovinster utéver
resultatet. Utgdngspunkten att ha en transsprakande undervisning innebar att se sprak pa ett
holistiskt satt dar flersprakighet ses som norm och att sprakutvecklingen sker i samspel med andra.

Nyckelord: Transsprakande, fokusord, likvardighet, flersprakighet, lek
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Inledning

Det svenska skolvasendet ska vara en skola och forskola for alla barn. Utbildningen ska vara likvardig
oavsett kulturell eller spraklig bakgrund. Ensprakighetsnormen behover ersattas med en forstaelse
och medvetenhet om varje elevs och barns sprakande i olika kontexter. En utveckling av en
flersprakighetspedagogik kravs for att kunna se alla barns och elevers sprakliga mangfald som en
resurs i ldrande (Paulsrud, red. 2018). Ar den svenska férskolan och skolan en utbildning for alla?
Med andra ord, ar det svenska skolvasendet likvardig for alla barn? Bjork-Willén (red. 2024) beskriver
att en likvardig forskola ska erbjuda barn, oavsett bostadsort, en utbildning av hég niva. Bristande
likvardighet drabbar 6vervdagande barn med utlandsk bakgrund i socioekonomiskt utsatta omraden.

Vi, tva larare som hade blivit antagna till FoU-projektet, diskuterade likvardighet, jamstalldhet och
barns forutsattningar i dagens forskola. Vifunderade pa olika metoder for hur barns férutsattningar
skulle kunna forbattras sa likvardigheten och jamstalldheten blev storre, helst lika i jamforelse med
barn pa andra forskolor. Vi ldrare enades om att prova metoden/forhallningssattet transsprakande.
Undersokningen handlar om anviandandet av fokusord i undervisningen pa svenska och fokusord pa
barnens forstasprak med hjélp av transsprakande. Skulle barns forutsattningar till likvardighet och
jamstéalldhet gagnas av detta forhallningssatt for att utveckla bade det svenska spraket och sitt
forstasprak?

Garcia och Li (2018) menar att transsprakande kan vara ett satt att starka barns sprak. Det innebér i
korthet att flersprakighet ses som norm. Barnens olika sprak far komma till uttryck i kombination
med andra icke-verbala satt att kommunicera. Translanguaging, ar den engelska termen foér
transsprakande och ar ett holistiskt synsatt, en helhetssyn, pa sprak som sigs gynna flersprakiga
barns sprakande och kommunikation i en pedagogisk praktik (Cummings, 2007). Sprakande handlar
om sprak som anvénds av individer. De skapar mening och formar kunskap genom att anvanda ett
eller flera sprak i samspel (Bjork-Willén, red. 2018).

Genom att gora undersékningen i en forskola i ett socioekonomiskt utsatt omrade ville vi forséka
gora skillnad for barnen och forséka forbattra dessa barns forutsattningar till ett likvardigt liv oavsett
bostadsort och forstasprak. Pa forskolan finns barn med olika forstasprak vilket kan gora att det blir
en utmaning for lararna och for barnen i undervisningen. Foérskolans laroplan (2018) betonar att
forskolan ska ge varje barn férutsattningar att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal,
om barnet har ett annat modersmal an svenska. Vi som deltog i projektet fann det intressant att hitta
ett arbetssatt som fungerar fér undervisning i en kontext praglad av olika utmaningar. Syftet med
undersékningen var att underséka hur transsprakande i undervisningen kan bidra till att starka
barnens sprakutveckling i svenska. For att forsoka fa syn pa effekten av transsprakandet anvandes
fokusord. Fragestallningen var vilken effekt transsprakande har pa inlarningen av fokusord.



Bakgrund

| dagens globala samhalle ar det viktigt att starka barns sprakutveckling menar Kultti (2023).
Spraklarande dr nagot som gors tillsammans och alla barn ska ha jamlika larandeméjligheter. Barn
har ratt att utvecklas pa det satt som ar bast for dem nar det géller larande och deltagande och alla
maste fa ses som den individ de ar. Att fa vara delaktig i alla aktiviteter oavsett alder eller sprakliga
kunskaper ar av vikt. Undervisningen maste bidra till att barnet bade utvidgar och nyanserar sitt
sprakande (Kultti, 2023).

N&r personalen har en spraklig medvetenhet och kunskap om barns sprak underlattar det planering,
dokumentation och utveckling av undervisningen. Genom att samverka med vardnadshavarna kan
pedagogerna fa kunskap om barns sprak hemma bade pa majoritetsspraket och barnets férstasprak
(Kultti, 2023).

Begrepp som aterkommer i rapporten definieras i det foljande. Begreppet modersmal anvands i
officiella styrdokument men kan betraktas som problematiskt eftersom det inte synliggors att barnet
kan ha flera sprak. Modersmal syftar pa det sprak barnet forst lar sig kommunicera pa (Bjork- Willén,
red. 2018). Modersmal kan dven bendmnas som forstasprak. Forstasprak ar det begrepp som
kommer att anvandas i rapporten. Enligt Paulsrud (red, 2018) ar tvasprakighet synonymt med
flersprakighet. En person som &r flersprakig anvander sina sprak sa att de kompletterar varandra
snarare an att de ar separerade fran varandra.

Tidigare forskning

Tidigare forskning beskriver transsprakande i olika kontexter, ofta bland aldre barn och ungdomar.
Ett exempel ar transsprakande undervisning i klassrum bland spanska och japanska elever (Garcia &
Li, 2018). Sprakande och kunskap ar grundlaggande for barn och elever som redan fran bérjan maste
fa anvanda alla sina sprak for att kunna tanka kritiskt och agera. Det ar dock viktigt att samtidigt, som
Freire (1973) papekar, att barn och elever lar sig beharska de sprakliga praktiker som finns i
samhallet for att kunna vara delaktiga (Garcia & Li, 2018). Translanguaging- perspektivet
uppmarksammar hur sprak anvands holistiskt av manniskor bade i egenskap av sprakanvandare och
som sociala aktérer. Det bidrar till en stravan efter social rattvisa (Garcia & Li, 2018).

Leken och kamraterna har betydelse for barns andrasprakslarande. Forskningsresultat visar att nar
barn haller pa att lara sig ett nytt sprak ar maojlighet till lek och kamratsamspel med barn som talar
majoritetsspraket sarskilt viktigt for deras andra- eller tredjespraksutveckling. Leken utgér en
grogrund for barns spraklarande, genom att lekens ramar och innehall byggs upp av barns sprakande.
Barns tidigare erfarenheter ger leken bade innehall och form. Att stodja barns spraklarande i mer
organiserade aktiviteter kan vara gynnsamt for sprakutvecklingen. Det kan handla om boklasning,
beradttande, projektarbete, sanger eller malning exempelvis. Dessa aktiviteter kan ge barn nya
erfarenheter och nytt stoff och darmed sprak. Barnen kan féra 6ver ord och uttryck till sina lekar for
att utveckla sina sprakliga erfarenheter (Bjork- Willén, red. 2018).

Yngre barns transsprakande har skrivits fram i mindre grad i forskningen. Ett aktuellt bidrag till
forskningen om yngre férskolebarns transsprakande ar Novosel (2024). Transsprakande ar enligt
henne ett arbetssatt dar barns alla sprak uppmarksammas. Det kan handla om verbalt sprak,
kroppssprak sasom blickar, gester och miner. Hon skriver i sin studie att dven de yngsta barnen
transsprakar. Det sker spontant i lek mellan barn och mellan barn och pedagoger nér de
kommunicerar och interagerar med varandra. Hon patalar vikten av att se de yngsta barnens
transsprakande som ett tillagg till transsprakandebegreppet.



De yngsta barnen har en formaga att anvanda fysiska ting i miljon (Novosel, 2024). De tonar in i
varandra och anvander olika uttryckssatt bade preverbalt och ickeverbalt. For att stotta barnens
utveckling i svenska kan pedagoger ha ett lyhort forhallningssatt till barnens transsprakande.
Pedagogen kan ta hjalp av ord och uttryck pa familjespraket och bejaka barns kommunikation.
Anvandandet av bade svenska och familjesprak stottar barns identitetsutveckling som flersprakig och
kan utgora en sprangbrada till sprak, vardegemenskap och identitet. For att kunna arbeta
transsprakande behover pedagoger medvetandegéras om hur de kan beméta alla barn, och barn
med flersprakighet, samt lara sig att tona in barns forsok till kommunikation. Miljon maste vara
lekfull, omtéanksam och tillatande (Novosel, 2024).

Projektet tar form

Undersokningen genomfordes pa en forskola i Mellansverige, pa en avdelning for yngre barn, med en
mangfald av sprak och socioekonomiska utmaningar. Transsprakande kan vara ett satt att bedriva
undervisning bland yngre barn. Undersdkningen kan ses som ett forsok till att 6ka kunskapen om
yngre barns transsprakande. Férhoppningen ar att andra férskolor ska kunna anvdnda metoden som
beprovad erfarenhet i sinom tid. | forsta delstudien (delstudie 1) anvéndes svenska och i den andra
delstudien (delstudie 2) anvdandes bade svenska och barnens forstasprak. Vi beslutade vilka barn som
skulle vara med i projektet och vilken bok vi skulle utga fran. Vi sag till att undervisningstillfallena var
jamnt fordelade mellan delstudie 1 och 2. Nedan féljer beskrivning av metod, urval av barn och
tillvdgagangssatt.

Metod

Metoden som valdes var kvalitativ undersékning genom observationer (Bilagor 1 & 2) med
inompersondesign. Utdver det anvandes individuella samtal med hjalp av tankekartor

(Bilaga 3). Denscombe (2017) beskriver kvalitativ undersdékning med bland annat vikten av detaljerad
kdannedom om det som ska studeras, holistiskt perspektiv och att det gérs med relativt fa manniskor.
Detta passade in pa vara tankar kring hur vi ville genomféra studien for att kunna besvara var
fragestallning.

Inompersondesign handlar om att det 4r samma personer som deltar under hela projektet. Det kan
dven kallas upprepad matning eftersom man mater nagot hos samma personer flera ganger.
Fordelen med inompersondesign ar att personegenskaperna ar desamma vid de olika
undervisningstillfallena (Kjellberg & Sérqvist, 2020). Det innebar att matandet har fokus pa det som
ska undersokas och inte pa olikheter i barnens personliga egenskaper. Barnets eventuella
progression mattes alltsa mot sig sjalvt och jamférdes inte med nagot annat barn. | resultatdelen
anvander vi oss av begreppet inompersonkontroll istéllet for inompersondesign for att fortydliga att
vi analyserar varje barn och dess svar for sig sjalv och inte jamfor barnen med varandra.
Interventionen var att se vilken effekt det har pa barnens utveckling av svenska spraket om vi lagger
till deras forstasprak i undervisningen géllande fokusord.
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Urval

Urval av forskola

Undersokningen gjordes pa en kommunal férskola i Mellansverige. Valet av forskola gjordes utifran
ett bekvamlighetsurval, som enligt Christoffersen och Johannessen (2015) innebar att forskarens val
gors utifran det som &r bekvamast och enklast. | vart fall sa fanns redan etablerad kontakt med den
utvalda forskolan via forskollararen som observerades i studien, sa denna urvalsmetod blev darfor
mest aktuell.

Urval av barn

Urvalet av barn baseras pa ett homogent urval, vilket enligt Christoffersen och Johannessen (2015)
innebar att deltagare med liknande egenskaper valjs ut, med mycket liten variation i centrala
kdannetecken. | vart fall ville vi att alla barn skulle vara flersprakiga och komma fran ett omrade med
samma socioekonomiska forutsattningar samt tillhéra samma alder.

Barngruppen bestod av sex barn i dldern tva till tre ar. Ett av barnen hade svenska som forstasprak
och de andra barnen hade tigrinja, arabiska och mandinka som forstasprak. Barnet med svenska som
forstasprak deltog inte i undersékningen men tillhérde den aldersgrupp vi valt att studera och var
darfor med i undervisningen men inte i sjalva studien. Det barn som hade mandinka som forstasprak
finns inte med i resultatet dels pa grund av att vi av olika anledningar inte lyckades fa tag pa
fokusorden pa mandinka, dels beroende pa att hen flyttade innan projektet var slutfort.

Forskningsetiska principer

Vi tog hansyn till de forskningsetiska principerna genom att skriftligen dokumentera alla vara
observationer och individuella samtal. Pa fotodokumentationen forekommer inga barn utan bara
material. Allt detta for att barnen ska forbli anonyma. Allt skriftligt material forvarades i ett last skap.
Tillatelse for barnen att delta i studien gjordes via en samtyckesblankett till vidrdnadshavarna

(Bilaga 4).

Metodbeskrivning
Beskrivning av interventionen

Bok som grund fér undervisningen och fokusorden

Boken som anvandes i undervisningen var “Guldlock och de tre bjérnarna” (Muller, 2024). Innan
projektet startade lastes boken fér barnen vid ett flertal tillfallen. Vid lasningen upptécktes ord och
begrepp som barnen inte beharskade. Av de ord barnen inte beharskade valdes tio ut. De ord som
valdes ut kallas hadanefter for fokusord. Fem fokusord valdes ut till undervisningen pa svenska
(delstudie 1) och fem andra till den transsprakande undervisningen (delstudie 2).

Vi arbetade transsprakande i de bada delstudierna géllande anviandning av bildstéd och kroppssprak.
Skillnaden mellan de tva delstudierna var hur vi transsprakade géllande den verbala delen. Vid
delstudie 1 anvande vi svenska rakt igenom alltsa dven gallande fokusorden och vid delstudie 2
anvande vi svenska med tilldgget att vi anvande barnens forstasprak géllande fokusorden.
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Samarbete med vdardnadshavarna

Samarbete med vardnadshavarna genomfordes for att fa dversattning och uttal pa de fokusord som
anvandes (Bilaga 5) samt for att fa godkdnnande om deltagande i projektet (Bilaga 4).

Under den forsta delstudien var fokusorden som anvandes pa svenska.

Under den andra delstudien var fokusorden dels pa svenska, dels pa barnens forstasprak.

Undervisningsmetoder

Projektet var kopplat till avdelningens projekt och genomférdes inom ramen for den ordinarie
undervisningen. Den undervisande ldraren anvande sig av flera olika undervisningsmetoder. Det
handlade om bokpromenad, en metod dar barn och undervisande larare tillsammans belyser bilder
och text i boken. Léraren berattande ocksa bokens innehall med hjalp av flanosaga, vilket innebér att
man berattar med hjalp av bilder symboliserande olika delar i sagan och som satts upp pa en filttavla
samtidigt som man berattar sagotexten. Andra metoder som anvandes var lasning av boken i
kombination med barns berdttande av sagans innehall. Barnen hade hjalp av féremal som ingick i
sagans handling. Barnen fick dven dramatisera sagans innehall med hjalp av féremal. Vidare
anvandes metoder sa som Kims lek med material som symboliserade fokusorden och Memory med
kort som forestéllde fokusorden. Barnen fick dven mojlighet att reflektera 6ver bokens innehall och
vad som hander huvudkaraktaren (Guldlock) genom att ritreflektera, det vill sdga att rita det de
funderade 6ver. Rorelselek var en annan metod dar barnen deltog och fick anvianda hela kroppen
och sin fantasi genom att prova att ligga i de olika sdangarna som var med i sagan och ata soppa ur
skalar av olika storlekar med mera.

Beskrivning av metoder for att mata effekter

Individuella samtal med stéd av tankekartor

| varje delstudie genomfordes individuella samtal med barnen i syfte att kartlagga deras
ordforstaelse. Samtalen dgde rum vid tre mattillfallen: infor undervisningen (fortest), under
undervisningens gang samt efter avslutad period (eftertest). | Resultatet valde vi att visa fér- och
eftertestet da de enligt oss visade pa storst skillnad i barnens progression. Barnen fick enskilt titta pa
en tankekarta (Bilaga 3). De fick titta pa bilderna och svara pa fragor om vad bilden forestallde, vad
man kunde anvdnda féremalet till eller vad det var for foreteelse som bilden forestéllde.
Observatoren tillika samtalsledaren skrev vad barnen svarade utifran fragorna och bilderna. Det
fanns ett ark for varje fokusord. | mitten av pappret fanns en bild fran boken som férestéllde
fokusordet och en bildstodsbild som dven den forestallde fokusordet
(https://widgitonline.com/sv/home). Syftet var att synliggéra varje enskilt barns kunskap kring varje ord.
De individuella samtalen holls vid tre tillfallen for att fa syn pa hur och om barnens kunskaper om
fokusorden 6kat. Nar observationsperioden var klar sa mmanstalldes barnens svar. For att vi skulle
kunna analysera och se en eventuell progression i barnens larande kravdes det att barnen skulle ha
deltagit i bade for- och eftertestet. Det blev tre barn kvar som vi kunde analysera. Varje barn hade
under undersdkningen en fargbeteckning sa att vi vid de individuella samtalen kunde skriva barnens
svar pa tankekartorna i deras respektive farg. For de tre barn som blev kvar konverterades deras
namn fran farg till siffra.



https://widgitonline.com/sv/home
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Observationer

Observationer skedde vid varje undervisningstillfalle och vid lektillfallet.

For att forsdka fa svar pa om fokusord har effekt pa transsprakande observerades barnen vid
undervisningen.

Observationerna genomfordes med hjalp av observationsprotokoll (Bilaga 1 & 2) med en forsta del
bestaende av forutbestamda, kryssbara aspekter att observera och en andra del med plats for
I6pande text. Observationsschemana var uppbyggda utifran fokusorden for respektive delstudie.
Forsta delen anvandes for att bland annat fa syn pa om barnen pekade, verbaliserade eller rérde vid
foremadlet. | andra delen kunde observatoren skriva ner det som sades under observationstillfallet for
att fa syn pa om fokusorden anvandes av barnen och hur. Observation av undervisning genomfordes
vid fjorton tillfallen och barnens lek vid ett tillfalle.

Reflektionsanteckningar

Efter varje undervisningstillfalle reflekterade bade den undervisande lararen och observatéren éver
sina intryck angaende genomfdérande och utfall av undervisningen. Reflektionerna antecknades.
Syftet var att se om upplagget fungerade eller om nagra justeringar skulle vidtas i
undervisningsmetoderna eller angaende exempelvis barnens placering vid bordet.

Observation under lektillfdllet

Under lektillfallet fanns material som tillhdrde sagan i forskolans miljo. Barnen fick leka med
materialet pa ett sjalvstandigt satt utan att lararen gav ndgon verbal respons pa vad barnen sade
eller gjorde. Barnens verbala sprak och kroppssprak observerades for att forsdka fa syn pa om
tillagget transsprakande gjorde nagon skillnad for deras sprakutveckling i svenska.

Databearbetning och analys

Observationsprotokollen sammanstélldes for varje enskilt barn innehallande alla
undervisningstillfdllen i de tva delstudierna. Materialet analyserades genom att vi jamforde varje
barns svar fran de individuella samtalen. Det var alltsa en jamforelse mellan barnets svar i fortestet
och eftertestet inom delstudie 1 och sedan samma tillvdgagangssatt i delstudie 2. Sedan gjorde vi
dven en inompersonkontroll mellan delstudierna da vi forsokte se barnens progression.
Tankekartorna renskrevs digitalt och for varje barn gjordes en inompersonkontroll mellan de tva olika
delstudierna for att fa syn pa vilken skillnaden blev nar barnens forsta sprak lades till i
undervisningen gallande utvecklingen av det svenska spraket.
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Resultat

Av de fem barn som var med fran borjan deltog tre i bade for- och eftertestet darav redovisas
resultatet for tre barn. Testerna bestod av individuella samtal kring fokusorden.

Delstudie 1

Undervisning pa svenska

Fragorna som stélldes under de individuella samtalen var for de olika orden

Bord: a) Vad ar det har? (pekade samtidigt pa bilden), b) Vad anvander man det till?
Stol: a) Vad ar det har? (pekade samtidigt pa bilden), b) Vad gér man med den?
Varm: Hur kdnns soppan?

Fortest

Barn 1 kunde beratta vilket ord som eftersoktes genom att sdga ordet eller anvanda sitt kroppssprak
och peka pa det objekt som efterforskades. Detta skedde vid alla tre orden, dvs bord, stol och varm
(Barn 1). De andra tva barnen berattade nagot som de forknippar med féremalet eller som man
brukar gora med det, till exempel “sitta” for stol (Barn 2) eller “a4ta mat” fér bord (Barn 3). Barn 2
anvande vid fortestet ord som kan tolkas som en sammankoppling med det utvalda fokusordet och
vid tva av orden sd anvdnde Barn 2 verb som kan férknippas med fokusordet (sitta och at). Barn 3
anvande inte nagot av de utvalda fokusorden for att beratta vad bilderna pa tankekartorna
forestéller.

Eftertest

Barn 1 anvande sig av kroppssprak for att visa pa fokusordet som fanns pa tankekartans bild och
bildstod. Barn 1 anvande ord som kan kopplas till de aktuella fokusorden. Barn 2 uttalade ordet stol
utan ”s” i borjan. Barn 2 sade nar hen sag bordet, “Den bjérnarna”. | boken Guldlock och de tre
bjornarna som anvants i undervisningen fanns det ett bord som bjornarna hade isitt hus. Vid ordet
”varm” valde Barn 2 att upprepa pedagogens fraga med att svara "Hur kanns den?”. Barn 3 anvande
inga av de utvalda fokusorden vid eftertestet.

Jdmforelse for- och eftertest

Barn 1 utvecklade sitt verbala sprak nagot i jamforelse mellan for- och eftertest. | fértestet anvande
Barn 1 kroppssprak da hen pekade men inget kroppssprak alls i eftertestet. Barn tva svarade
knapphéandigt bade i fortest och eftertest och anvande inte sitt kroppssprak alls. Barn 3 svarade
ungefar lika pa fortest och eftertest och anvdnde inte kroppssprak.



Resultat Barn 1

Barn 1:s svar pa fragorna presenteras i figur 1.

Barn 1 gar fran att sdga “den” for bord till att kunna sdga “de stol”, fast vid det eftersdkta ordet bord.

”Dar sitta” for stol. Barnet verkar ha kunskap om vad som horihop, dvs bord, stolar, att man fixar
mat vid bordet och att ndr man dter soppa, da ar den varm. Barnet anvander kroppssprak i storre
utstrackning i fortestet och inte alls i eftertestet.

Barn1

Fortest

Eftertest

Fragor som stélldes av
samtalsledaren kring

Barnet svarade:

Barnet svarade:

a) Vad ar det har? (pekade
samtidigt pa bilden)
b) Vad gér man med den?

bredvid)
b) Ddr sitta

fokusordet:

Bord a) Den (pekar pa bordet) a) De stol
a) Vad ar det har? (pekade b) - b) -
samtidigt pa bilden)

b) Vad anvander man det till?

Stol a) (pekar pa stolen som star a) -

b) Fixar mat

Varm
Hur kdnns soppan?

Varmt, oh no!

Toppan

Figur 1. Barn 1

Barn 1:s svar pa samtalsledarens fragor kring fokusorden: Bord, Stol och Varm badde vid fér- och eftertest da
undervisningen skedde endast pd svenska. Nér barnets svar Gr markerat med ett streck (-) betyder det att

barnet inte svarade ndgot pa fragan.




Resultat Barn 2

Barn 2:s svar pa fragorna presenteras i figur 2.
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Barn 2 utvecklar varken kroppssprak eller verbalt sprak i nagon storre utstrackning under delstudie 1.

Barnet kan beratta om att bjoérnarna dter soppa, att man kan sitta pa stolen och att soppan kan &tas.

Barn 2

Fortest

Eftertest

Fragor som stélldes av
samtalsledaren kring

Barnet svarade:

Barnet svarade:

samtidigt pa bilden)
b) Vad gér man med den?

fokusordet:

Bord a) Soppa a) Den bjérnarna
a) Vad adr det har? (pekade b) - b) -

samtidigt pa bilden)

b) Vad anvander man det till?

Stol a) - a) Tolen

a) Vad ar det har? (pekade b) Sitta, hattar b) -

Varm
Hur kdnns soppan?

At

Harmar den vuxne som hen
har samtalet med och sager:
Hur kénns den?

Figur 2. Barn 2

Barn 2:s svar pG samtalsledarens fragor kring fokusorden: Bord, Stol och Varm badde vid fér- och eftertest da
undervisningen skedde endast pd svenska. Ndr barnets svar dr markerat med ett streck (-) betyder det att

barnet inte svarade ndgot pa fragan.
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Resultat Barn 3
Barn 3:s svar pa fragorna presenteras i figur 3.

Barn 3 berattar omkring fokusorden under hela delstudie 1 utan att anvanda fokusorden.
Barnet berdttar att man kan dta mat vid bordet och att man har stol vid bordet och att man
kan gunga pa stolen. Soppa dter man med sked som man haller i handen. Barnetanvander
inte sitt kroppssprak alls.

Barn 3 Fortest Eftertest
Fragor som stélldes av Barnet svarade: Barnet svarade:
samtalsledaren kring

fokusordet:

Bord a)- a) Stol

a) Vad ar det har? (pekade b) Ata mat b) coockie

samtidigt pa bilden)
b) Vad anvander man det till?

Stol a) - a) -

a) Vad ar det har? (pekade b) Gunga, sitta sa ddr, gunga | b) Mat
samtidigt pa bilden) sa ddr

b) Vad gér man med den?

Varm Han dter baba skeden Ater pé handen

Hur kidnns soppan?

Figur 3. Barn 3

Barn 3:s svar pd samtalsledarens fragor kring fokusorden: Bord, Stol och Varm bdde vid fér- och eftertest da
undervisningen skedde endast pa svenska. Nér barnets svar dr markerat med ett streck (-) betyder det att
barnet inte svarade ndgot pa fragan.

Delstudie 2

Undervisning pa svenska och barnens forstasprak

Tva fragor stalldes for varje fokusord som stéd for att barnen skulle kunna svara pa vilket fokusord
som eftersoktes. De fragor som stalldes for varje fokusord var:

Hoppa: a) Vad gor flickan? b) Varfor?

Sdng: a) Vad ar det har? (pekade samtidigt pa bilden), b) Vad kan man gora i den?

Tofflor: a) Vad ar det har? (pekade samtidigt pa bilden), b) Vad anvander man dem till?

Fortest

Ett av barnen kunde sdga fokusordet hoppa som eftersoktes under fortestet, Barn 1 sade “hoppe” for
hoppa. Alla tre barn berattade i de enskilda samtalen att man kan sova i sdngen, inget av barnen sade
ordet sdng. Man maste vara tyst “sch, sch, sch” (Barn 1) och jamforde tofflorna med bilden som
forestallde tofflorna pa tankekartan (Barn 1). Barn 2 sade “Skolana” for hoppa. Barn 3 sade “hon gar
med blommor” fér fokusordet hoppa.
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Eftertest

Under eftertestet kunde barnen svara lite mer utforligt pa svenska. Barn 1 sade ” ho hopper”,
”sangen, de lilla bjorn sdng”. Barn 1 anvdnde dven ett annat barns forstasprak for tofflor. Barn tva
anvande sitt kroppssprak for att forklara vad hen menade, tex. “Hon hoppar, hon hoppas sa” (Visar
ett hopp med sin kropp, sittandes pa stolen). | eftertestet klarade Barn 2 att sdga “sangen” som var
det efterfragade fokusordet. Barn 2 uttalade dven tofflor pa sitt forstasprak i kombination med
kroppssprak. Barn 3 sade “sdngen”, som var det eftersdkta ordet och berattade att “Ska springa till
skogen, kommer ramla”. "Hennes mamma” (pekade pa bilden pa tankekartan). Barn 3 tog fasta pa
blommorna som Guldlock plockade i bérjan av sagan och att blommorna skulle tas med hem till
mamma. Alla barn noterade i enskilda samtal med tankekartan till hjalp att Guldlock var lite rod pa
sina knén och att hon behévde plaster.

Jdmforelse for- och eftertest

Barn 1 anvdande kroppssprak i bade for- och eftertest genom att peka och nicka. | eftertestet i nagot
hogre grad an i fortestet. Barn 1 anvédnde inte sitt forstasprak nar hen sade tofflor utan anvinde de
andra barnens forstasprak. Barn 2 sager "skolana” for sdngen och att man ska ha tofflor i bilen.
”Skolana” ar ett ord som vi inte vet vad det betyder och vi vet inte om det kommer fran svenskan
eller barnets forstasprak utan det var vad barnet sa nar det sag bilden pa sangen. Barn 2 anvande sitt
kroppssprak mer i eftertestet an i fortestet vilket kan ses som att transsprakande har effekt pa
inldrning av fokusord i viss man. Barn 3 svarade inte med de fokusord som eftersoktes utan sade i
stallet “"Hon gar med blommor”, “ska springa till skogen, kommer ramla” och “"hennes mamma”.
Barn 3 anvdnde inte kroppssprak i nagon storre utstrackning. Barn 3 kunde uttala ordet tofflor
korrekt i eftertestet men inte i fortestet da hen kastade om orddelarna. Vid en jamforelse mellan
fortest och eftertest hos varje enskilt barn kopplat till fragestallningen, om vilken effekt
transsprakande har pa inlarningen av fokusord, visar det sig att effekten inte ar stor.



Resultat Barn 1

Barn 1:s svar pa fragorna presenteras i figur 4.
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Barn 1 utvecklar sitt verbala sprak mellan fortest och eftertest da hen kan anvianda tvaordssatser i

eftertestet i hogre utstrackning an i fortestet. Barnet véljer att anvanda ett annat barns forstasprak
for tofflor snarare an sitt eget forstasprak. Barnet anvander fler ord pa svenska i sina meningar,
anvander kroppssprak for att svara pa fragorna samt valjer att anvanda forstasprak i stallet for

svenska i eftertestet.

Barn1

Fortest

Eftertest

Fragor som stalldes av
samtalsledaren kring

Barnet svarade:

Barnet svarade:

a) Vad ar det har? (pekade
samtidigt pa bilden)
b) Vad kan man géra iden?

b) Hér sova

fokusordet:

Hoppa a) ne, hoppe a) Ho hopper (pekar pa skogen

a) Vad gor flickan? b) - pa bilden pa tankekartan)

b) Varfor? Pedagogen som haller i det
individuella samtalet fragar: Till
skogen? Barn 1: Nickar jakande.
b) -

Sing a) Sch, sch, sch a) Sdngen, de lilla bjérn sdng

b) (pekar pa bada sdngarna pa
bilden och bildstodsbilden pa
tankekartan)

Tofflor

a) Vad ar det har? (pekade
samtidigt pa bilden)

b) Vad anvander man dem till?

a) Samma (pekar och jamfor
bilden och bildstddsbilden av
tofflor pa tankekartan)

b) -

a) Shibshibs
b) Fona (Pekar pa sina fotter)

Figur 4. Barn 1

Barn 1:s svar pd samtalsledarens fragor kring fokusorden: hoppa, sdng och tofflor bdde vid for- och eftertest da
undervisningen skedde pd svenska och barnets férstasprdk. Ndr barnets svar Gr markerat med ett streck (-)
betyder det att barnet inte svarade ndgot pa fragan.



Resultat Barn 2

Barn 2:s svar pa fragorna presenteras i figur 5.
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Barn 2 kan svara mer relevant pa fragorna i eftertestet jamfort med i fortestet. Barnet anvander
kroppssprak genom att hoppa och ga for att visa vad hen menar i eftertestet. Det verbala spraket har
utvecklats da barnet anvander flera flerordssatser i eftertestet. Barnet anvander ocksa fokusordet for
tofflor pa sitt forstasprak pa ett korrekt satt i eftertestet. | fortestet svarade inte barnet pa ett
relevant satt pa fragan om vad tofflor ar for nagot.

Barn 2

Fortest

Eftertest

Fragor som stélldes av
samtalsledaren kring

Barnet svarade:

Barnet svarade:

a) Vad ar det har? (pekade
samtidigt pa bilden)
b) Vad anvander man dem till?

b) I bilen

fokusordet:
Hoppa a) Skolana (Visar med sin a) Hon hoppar, hon hoppas sa
a) Vad gor flickan? egen kropp hur Guldlock gor | (Visar ett hopp med sin kropp,
b) Varfor? pa bilden) sittandes pa stolen)
b) - b) -
Sang a) - a) Sdéngen
a) Vad ar det har? (pekade b) Saver b) Han sova
samtidigt pa bilden)
b) Vad kan man gora iden?
Tofflor a) Skolarna a) Shipship

b) (visar genom att ga med sina
egna fotter)

Figur 5. Barn 2

Barn 2:s svar pd samtalsledarens fragor kring fokusorden: hoppa, séing och tofflor bade vid fér- och eftertest da
undervisningen skedde pa svenska och barnets forstasprak. Nér barnets svar dr markerat med ett streck (-)
betyder det att barnet inte svarade ndgot pa fragan.
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Resultat Barn 3
Barn 3:s svar pa fragorna presenteras i figur 6.

Barnet berattar med egna ord kring bilderna pa tankekartorna och svarar inte pa ett relevant satt pa
de fragor som samtalsledaren staller nar det géller fokusordet hoppa. Nar det géller séng kan barnet
saga “sang” i eftertestet och att man anvander den till att sova i fortestet. Barnet anvander inte
kroppssprak vare sig i fortest eller eftertest. Barnet kan uttala fokusordet for tofflor pa sitt
forstasprak korrekt i eftertestet men inte i fortestet. Barn 3 berattar med egna ord utan att anvdnda
fokusorden.

Barn 3 Fortest Eftertest

Fragor som stélldes av Barnet svarade: Barnet svarade:

samtalsledaren kring

fokusordet:

Hoppa a) Hon gar med blommor a) Ska springa till skogen,

a) Vad gor flickan? b) - kommer ramla

b) Varfor? b) Hennes mamma (pekar pa
bilden pa tankekartan)

Sing a) - a) Sdng

a) Vad ar det har? (pekade b) Sover b) Sover

samtidigt pa bilden)

b) Vad kan man goéra iden?

Tofflor a) Hata,Shara a) Sahatta

a) Vad ar det har? (pekade b) - b) Man gadr

samtidigt pa bilden)

b) Vad anvander man dem till?

Figur 6. Barn 3

Barn 3:s svar pd samtalsledarens fragor kring fokusorden: hoppa, séing och tofflor bade vid fér- och eftertest da
undervisningen skedde pd svenska och barnets forstasprdk. Ndr barnets svar dr markerat med ett streck (-)
betyder det att barnet inte svarade ndgot pad fragan.

Jamforelse delstudie 1 och delstudie 2

Skillnaden att undervisa pa svenska jamfort med att undervisa pa svenska och barnens forstasprak
presenteras i figur 7.

Resultat delstudie 1 och delstudie 2

Under den forsta delstudien utvecklade barnen sitt verbala sprak pa olika satt. Det handlar om att
tala om vad man anvander bord och stolar till, att anvanda tvaordssatser och att inte anvdnda
fokusorden utan istallet berdtta med egna ord kring de efterfragade fokusorden. Inget av barnen
anvande sig av kroppssprak i ndgon storre utstrackning.

Under den andra delstudien bedrevs undervisningen pa svenska och fokusorden anvandes dven pa
barnens forstasprak. Barn utvecklade sitt sprak till tvaordssatser, anvande fler ord pa svenska och ord
pa ett annat barns forstasprak. Nagon talade med flerordssatser och svarade mer relevant pa fragor
samt anvande mer kroppssprak. Ett tredje barn anvande flerordssatser och berattade fritt kring
fokusorden utan att uttala de exakta fokusorden. Barnen anvande sitt kroppssprak i olika stor
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utstrackning. | jamforelse mellan delstudie ett och delstudie tva utvecklade barnen sitt verbala sprak.
Kroppssprak anvandes i olika utstréackning utan en tydlig progression i de tva delstudierna.

Delstudie 1 Delstudie 2
Svenska Svenska och barnens forstasprak
Barn 1 Barn 1

Barn 1 utvecklar sitt verbala sprak pa
svenska under delstudie 1. Barnet gar
fran att sdga "den” for bord till att
kunna sdga “de stol”, fast vid det
eftersdkta ordet bord. ”"Dar sitta” for
stol.

Barnet verkar ha kunskap om vad som
hor ihop, dvs bord, stolar, att man fixar
mat vid bordet och att ndar man ater
soppa, da dr den varm.

Barnet anvander kroppssprak i storre
utstrackning i fortestet och inte alls i
eftertestet.

Barn 1 utvecklar sitt verbala sprak
mellan fortest och eftertest da hen kan
anvanda tvaordssatser i eftertestet i
hogre utstrackning an i fortestet.

Barnet valjer att anvanda ett annat
barns forstasprak for tofflor snarare an
sitt eget forstasprak. Barnet anvander
fler ord pa svenska i sina meningar.

Barnet anvander kroppssprak for att
svara pa fragorna.

Barn 2

Barn 2

Barn 1 utvecklar sitt verbala sprak
mellan fortest och eftertest da hen kan
anvanda tvaordssatser i eftertestet i
hogre utstrackning an i fortestet.

Det verbala spraket har utvecklats da
barnet anvander flerordssatser i storre
utstrackning i eftertestet.

Barnet kan svara mer relevant pa
fragorna i eftertestet jamfort med i
fortestet.

Barnet anvander kroppssprak genom
att hoppa och ga for att visa vad hen
menar i eftertestet.

Barnet anvander fokusordet for tofflor
pa sitt forstasprak pa ett korrekt satt i
eftertestet. | fortestet svarade inte
barnet pa ett relevant satt pa fragan om
vad tofflor ar for nagot.

Barn 3

Barn 3

Barn 3 berattar pa samma satt kring
fokusorden under hela delstudie 1 utan
att anvanda fokusorden.

Barnet berattar att man kan dta mat vid
bordet och att man har stol vid bordet
och att man kan gunga pa stolen. Soppa
ater man med sked som man haller i
handen.

Barn 3 utvecklar sitt verbala sprak pa
svenska i jamforelse mellan fortest och
eftertest. Barnet anvander
flerordsmeningar i eftertestet.

Barnet berattar om bilderna pa
tankekartorna och svarar inte pa ett
relevant satt pa de fragor som den
vuxne staller nar det géller fokusordet
hoppa. Nar det giller sang kan barnet
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sdga sang i fortestet och att man
anvander den till att sova i eftertestet.

- Barnet anvander inte sitt kroppssprak - Barnet anvander inte kroppssprak vare
alls. sig i fortest eller eftertest.

- Barnet kan uttala fokusordet for tofflor
pa sitt forstasprak korrekt i eftertestet
men inte i fortestet.

Figur 7
Barnens sprékutveckling i delstudie 1 jémfért med delstudie 2

Observation av lektillfalle

Med pa lekstunden ar tre av de fem barn som deltagit i studien men bara tva av de barn som deltagit
fullt uti hela den férsta och andra delen av studien. Darfor redovisas observationen av dessa barn.
Innan barnen far komma in i rummet déar leken ska ta plats sa har lararen tagit fram och stallt i
ordning det material som barnen ska kunna anvanda om de vill. Det allra forsta barnen gor nar de
kommer in i rummet ar att satta pa sig ett par tofflor. Barn 1 som har tigrinja som sitt forstasprak
anvander till en borjan det arabiska ordet for tofflor. Efter att lararen sagt ordet for tofflor pa tigrinja
sa anvander Barn 1 det istéllet:

Barn 1: - Shibshib

Lararen: - Shawatt

Barn 1: - Shawatt

Barn 1 och 2 testar att satta tofflorna pa handerna.

Barnen anvande inte sa mycket verbalt sprak utan mest kroppssprak. Barnen sokte ofta 6gonkontakt
med lararen under hela lekstunden. Under lekstunden visade barnen storst intresse for tofflorna. Det
ord de anvande ar ordet for tofflor och i 6vrigt anvande de inte sd mycket verbalt sprak.

Diskussion och analys

| denna studie har det visat sig att malet med att skapa goda férutsdttningar for den svenska
sprakutvecklingen genom transsprakande innehaller flera olika utmaningar. Undersékningen visar ett
svagt resultat gillande inldrning av fokusord. Undervisningen genomférdes pa barnens villkor och vi
fokuserade sténdigt pa att undervisningen skulle utformas och genomforas pa ett jamstallt satt
oavsett barnens verbala férmaga eller dlder. Aven fast barnen kanske inte lirde sig alla fokusord blev
det synligt att de blev starkta i sin bild av sig sjalva som flersprakiga och isin sociala utveckling i
kommunikation med andra barn och vuxna. Det visade sig genom att barnen var mer verbala i
delstudie tva och vagade ta plats.

Nagot som kan ha haft inverkan pa resultatet ar den naturliga sprakprogressionen.

Oavsett vilken undervisning vi hade bedrivit sa skulle barnen ha haft sin naturliga sprakprogression.

Kuhl (2004) menar att generellt sett gar sprakutvecklingen snabbt i modersmalet, fran att babbla vid
6 manaders alder till att tala hela meningar vid 3 ars alder. Barnen som deltog i undersékningen var

mellan tva och tre ar och befann sig mitt i denna snabba sprakutvecklingsfas. Sa egentligen ar det
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svart for oss att avgéra om det var var undervisning som paverkade barnens sprakutveckling eller om
det var deras naturliga sprakprogression.

Ett ord som fastnade hos bade barn och vuxna var “shibshib” som betyder tofflor pd den ena
arabiska dialekten. Vad paverkade att barnen larde sig just det ordet? Kan det vara sa att ordet var
roligt att sdga och anvandes da oftare &n de andra orden? En annan forklaring kan vara att vi som
larare tyckte att det ordet var lattare att lara sig an andra fokusord som férekom i studien.

Delstudier

| det foljande diskuteras de tva delstudierna. Det verkar som barnen har olika strategier i sin
sprakutveckling och hur de tillagnar sig sprak. Ett barn har férstaelse for foremals
anvandningsomraden, ett annat barn utvecklar sitt verbala sprak och ett tredje barn berattar nagot
med egna ord. Vi ville starka barnens sprakutveckling och bedriva en undervisning pa barns villkor
och likvardighet, nagot som Kultti (2023) beskriver. Effekten av transsprakande pa inlarningen av
fokusord nar undervisningen genomfordes pa enbart svenska visade sig vara gynnsam i viss man da
barnen delvis visade forstaelse for de efterfragade orden utan att kunna uttala exakt de ord som
efterfragades.

Barnen anvande sitt kroppssprak i olika utstrackning. En forklaring till den ojamna anvdndningen av
kroppssprak skulle kunna vara att nar barn har utvecklat sitt verbala sprak kdnner de mindre behov
av att anvanda kroppssprak. En annan foérklaring kan vara att barnen kdnde sig osdkra kring
undervisningsuppldagget, om de inte visste vad de skulle gora eller vad som férvantades av dem.

Effekten av transsprakande pa inlarningen av fokusord nar undervisningen genomfoérdes pa svenska
och barnens forstasprak uppvisar liknande resultat som i den forsta delstudien, det vill sdga att
barnen utvecklar sitt sprakande pa svenska och forstaspraket till viss del. Arbetssattet att 1ata barnen
delta utifran sina egna villkor och att vi har en syn pa barnen som handlingskraftiga kan ses som
framgangsrikt dven fast barnen inte utvecklade majoritetsspraket sa mycket. Barnen var sociala
aktorer som fick erfarenheter av sina forstasprak och samtidigt mer kunskap om majoritetsspraket.
Freire (1973) betonar vikten av att bade vara delaktig i samhallet och att samtidigt kunna tala och
tanka kritiskt pa sitt eget forstasprak. Vi tdnker att barnen fatt en liten pusselbit till sitt forstasprak,
till att utveckla tankande och darmed bli eller kunna vara demokratiska medborgare.

Vi noterade att ett barn anviande de andra barnens forstasprak i stéllet for sitt eget forstasprak.
Barnet ar ensamt i gruppen om sitt forstasprak. En mojlig tolkning ar att barnets forstasprak kanske
inte anvands i nagon storre utstrackning i hemmet, vilket kan gora att det egna spraket kdnns
obekant for barnet.

Vi noterade under ett undervisningstillfalle att "barnen lyssnade nar den undervisande ldraren
anvande fokusorden pa deras forstasprak. Nar lararen anvander fokusord pa barnens forstasprak
anvander ocksa barnen sitt forstasprak”. Att ha ett férhallningssatt som stottar barn i deras
sprakutveckling pa svenska genom att vara lyhord till barns transsprakande, ta hjalp av familjesprak
och bejaka barns kommunikation gor att identiteten som flersprakig kan bli en sprangbrada till sprak,
vardegemenskap och identitet, papekar Novosel (2024).

Under hela projektets gang fanns olika utmaningar som paverkade barnen i undervisningen. Om
barnet ar trott, hungrigt eller har ett ostadigt humor pa grund av olika handelser hemma fére
lamning pa forskolan, kan det paverka barns koncentration och intresse. Vid nagra tillfallen anlande
barn mitt i undervisningen vilket bidrog till att den dvriga gruppen tappade fokus. Hela
undervisningskonceptet var nytt for barnen nar projektet startade och de forstod kanske inte vad det
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hela gick ut pa och hur de skulle forhalla sig till situationen. Vi noterade att nar barnen fick utforska
konkret material som horde till sagan var de mer intresserade, ndgot som Novosel (2024) betonar ar
en viktig komponent for forstaelsen.

Vi stdlldes infor olika val under projektet. Det handlade bland annat om vilken larmiljo
undervisningen skulle genomféras i. Det blev tydligt att olika rum fungerade olika bra. Nar
undervisningen skedde i ett rum dar manga kunde passera blev barnen lattare ofokuserade. | rum
dar vi kunde stdnga om oss blev det lugnare for barnen och de bibehéll koncentrationen battre.

Svarighetsgrad gallande fokusord var en annan utmaning som paverkade projektet. Fokusorden var
fran olika ordklasser. Férdelningen av ordklasser blev ojamn eftersom barnen kunde nagra av de ord
som hade valts ut fran borjan. Nagra fokusord byttes da ut mot andra ord som barnen inte
beharskade.

Vi upplevde att substantiv fungerade battre pa tankekartan. Ett av fokusorden var ”ga in”. Nar vi

anvande bilder pa fokusorden skapade av Widgit online sa var bilden pa ”stol” lattare att forsta an
”ga in” som forestallde en streckgubbe som gar in genom en dorr.

En gynnsam aspekt under hela projektets gang var att det fanns ett barn med svenska som
forstasprak. Barnet var en forebild for de flersprakiga barnen nar det géller att utveckla sprakande pa
svenska. Leken och kamraterna har betydelse for barns andrasprakslarande. Forskningsresultat visar
att nar barn haller pa att lara sig ett nytt sprak ar majlighet till lek och kamratsamspel med barn som
talar majoritetsspraket sarskilt viktigt for deras andra- eller tredjespraksutveckling menar Bjork-
Willén (red. 2018).

Lararen reflekterar: ”Min reflektion ar att leken fungerade bra. Barnen lekte fint men ganska
intensivt emellanat. Jag forsdkte anvanda fokusorden dar det passade. Lite utmaning ibland med
fordelning av materialet, men det I6ste sig med turtagning.” Citatet visar att det dr en komplex
undervisningssituation for lararen och for barnen. Visom larare ska forhalla oss till barnens lek
samtidigt som vi kommunicerar fokusord pa svenska och barns forstasprak samt medlar mellan barn i
konflikter om material. Barnens utmaningar bestar i att fa tillgang till materialet och férhalla sig till
fokusorden samtidigt som de ska fors6ka kommunicera med varandra och lararen i den pagaende
leken.

Undervisningen under tre manader har gett ett ganska svagt resultat i utvecklingen géllande
fokusorden for de deltagande barnen. Kunde barnet ordet pa fortestet sa ar det inte sdkert att
barnet anviander ordet pa eftertestet. | jaimférelsen mellan delstudie ett och tva blir det tydligt att
progressionen i sprakutveckling inte &r stor. Under delstudie ett kunde barnen inte uttala de
efterfragade fokusorden, ndgot de beharskade i delstudie tva. Barnens sprak utvecklades i delstudie
tva till viss del. Vi kan dock se att transsprakande ar gynnsamt fér barnen da barnen verkade mer
glada och positiva till undervisningen da bade svenska och barnens férstasprak anvandes. Lararen
reflekterar: ”jag laser boken och berattar den och pratar kring vara fokusord dels pa svenska, dels pa
barnens forstasprak. Barnen &r med och tycker att det &r roligt. Jag hor och ser att de forstar och hor
orden pa sitt forstasprak.”
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Betydelsen av samtalsmiljé och metodval

For att pa ett 6verskadligt satt kunna folja barnens progression géllande fokusorden valde vi att
skapa tankekartor tillsammans med barnen genom enskilda samtal. Detta satt var nytt for barnen
och det tror vi paverkat utfallet da barnen inte alltid svarade pa fragorna eller svarade nagot som inte
alls rérde det vi fragade om. Aven val av plats fér samtalen kan ha paverkat. Samtalen genomférdes
dar det var mest praktiskt for den 6vriga verksamheten pa avdelningen. Det varierade fran vid ett
bord ute pa garden till ett avskilt rum inne pa avdelningen. Vianvande oss av de miljéer som redan
fanns och anpassade oss efter den 6vriga verksamheten. Vi anpassade oss dven efter barnen. Nar ett
barn ibland inte ville sitta sjalv med samtalsledaren eller vara forst pa tur sa tog vi samtalen i samma
rum som de andra barnen var, eller sist efter att alla andra haft sina samtal.

Ute pa garden kdndes det som att barnen hade mer fokus pa att komma tillbaka till den lek de var
inne i och svarade snabbt och det kdndes ibland ofokuserat. Inne i det avskilda rummet hade de mer
fokus och visade dven mer med kroppssprak svaren pa fragorna. Val av plats for de enskilda samtalen
fick storre betydelse dn vad vi trott for hur de paverkade barnens svar. Fragan ar vad det hade blivit
for skillnad om vi skapat en tillgdnglig miljo som stédjer barnens utveckling och kommunikation, sa
som ldroplanen for forskolan skriver i avsnittet forskolans uppdrag (Skolverket 2018)? Hade det blivit
nagon skillnad eller hade vi fatt ett annat resultat om miljon hade anpassats under de enskilda
samtalen? Detta dr ndgot man kan testa och forfina om man gor en liknande undersékning.

Lektillfallet

Ett resultat som vi inte raknat med var att vi fick syn pa hur mycket stéd och bekréftelse barnen
behover ha fran en vuxen for att kunna leka 6verhuvudtaget och framfér allt vid lek inom nya
omraden.

Vid detta tillfdlle hade vi bestamt att vi skulle férbereda och stélla fram det material vi ville att de
skulle fa mojlighet att leka med. Lararen och observatoren skulle sedan vara passiva géllande leken
och bara observera for att fa syn pa om och vilka ord barnen anvande i sin kommunikation med
varandra. Det gallde de fokusord vi arbetat med i projektets undervisning. Detta forhallningssatt blev
annorlunda for barnen da lararen vid all annan undervisning som innehallit lek varit deltagande och
det tror vi paverkade utfallet och att barnen sokte stod hos lararen. Da det var tankt att fran borjan
vara tre lektillfallen men bara blev ett pa grund av sjukdom bade hos lararen och observatéren samt
andra pedagoger pa avdelningen, fick barnen aldrig méjlighet att vanja sig av denna metod. Det
gjorde ocksa att vi bara hade ett tillfalle att analysera. Med storsta sannolikhet hade vi fatt syn pa
mer sprakanvandning om vi haft fler lektillfallen att analysera. Troligtvis hade det blivit ett annat
resultat och mojlighet till [irande om lararen varit med i leken precis som Eriksson-Bergstrém och
Yourston (2017) skriver. For att ett larande ska ske hos barnen behdver vi vara aktiva tillsammans
med barnen. Hade lararen varit aktiv sa hade barnen med storsta sannolikhet inte s6kt stod hos
henne via 6gonkontakt pa samma sétt.

Observationsprotokoll
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Vi valde att skriftligen dokumentera alla vara observationer och individuella samtal. Detta gjorde att
allt hdngde pa att observatéren hann med att anteckna allt som sades och gjordes och som var av
varde for denna studie. Det visade sig vara en omojlig uppgift att hinna fa med allt men eftersom
observationerna fortgick sa slipades observationstekniken och det blev allt Iattare att se och hora det
som var av varde for denna studie och inte allt annat ocksa.

Fran boérjan var upplagget under observationerna att kryssa i huvudsyftet och sedan skriva det man
hann. Det blev tvartom lattare att skriva allt som hande och sades av varde for studien. Utifran detta
kryssades det i protokollet for att tydligare fa syn pa vilka ord de anvande och sa vidare (se Bilaga 1
och 2).

Allt som hann antecknas ar det som ar grunden till resultatet. Hade undervisningen filmats eller det
gjorts ljudupptagningar som sedan transkriberades sa hade resultatet blivit sdkrare. Troligtvis hade
det visat pa en tydligare progression men det kan vi inte veta.

Att observatdren satt i samma rum som dar undervisningen pagick visade sig paverka barnen pa olika
satt. Framfor allt ett barn uppmaéarksammade observatoren i stallet for att hen fokuserade pa
undervisningen. Det marktes generellt pa barnen att de var ovana av att bli observerade men ju
langre projektet pagick desto mindre brydde de sig om att observatoren var dar.

Slutsatser

Syftet med undersokningen var att undersdka hur transsprakande i undervisningen kan bidra till att
starka barnens sprakutveckling i svenska. For att forsoka fa syn pa effekten av transsprakandet
anvandes fokusord.

Uppnadde vi vart syfte? Utifran resultatdelen ar det svart att dra nagra slutsatser da vi inte tillrackligt
tydligt kan visa pa att barnen hade en progression i sin inlarning gallande fokusorden. Barnen blev
mer aktiva i det verbala spraket framfor allt nar undervisningen var pa bade svenska och barnens
forstasprak vilket i sig ger en battre grund for att utveckla alla sina sprak. Precis som Sandell Ring
(2021) tar upp att det ar avgorande for barnens utveckling av bade svenskan och sitt forstasprak for
kommunikation och ldrande ar att de exponeras for en valutvecklad svenska och ett valutvecklat
forstasprak dven i foérskolan, eftersom detta ar centralt for bAde kommunikation och larande. Detta
visar pa att det ar viktigt att vi som larare forsdker lara oss barnens forstasprak géllande de fokusord
vi anvander i undervisningen sa att barnen far de basta mojligheterna att utveckla sina sprak.

Hade utfallet varit nagot annat om vi valt att utféra studien med aldre barn pa férskolan? Troligtvis,
men vi ville utféra det med de yngre barnen for att bérja fa en forstaelse av vilken betydelse det har
att arbeta transsprakande med barnen redan fran att de borjar pa forskolan vid ett ars alder. Det
finns inte heller mycket forskning gjort pa de yngsta barnen géllande transsprakande precis som
Novosel (2024) lyfter i sin forskningsrapport. Vi ville géra detta mitt i verksamheten med de barn som
gar just dar, det vill sdga inte tillrattalagt i ett labb med vissa utvalda barn. Vi tror att om vi gbr det i
verkligheten sa kan vi fa syn pa vad som fungerar pa golvet och varje dag oavsett barnens
forutsattningar for dagen.

Upptackte vi nagra sma tendenser som dnda kan rdaknas som ett resultat i den riktning vi tankte oss?
Vi hade sett framfor oss en tydlig progression i barnens ldrande av de utvalda fokusorden men sa

blev det inte om man tittar till resultatet. Det vi tdnker skulle ha gjort skillnad &r om projektet pagatt
under en langre period. Hade vi haft langre tid till sjdlva utforandet sa tror vi att det givit ett tydligare
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resultat, det vill sdga vi hade sett en tydligare progression i barnens sprakutveckling gallande
fokusorden. Bjork-Willén red. (2018) tar upp vikten av att forutom att ge barnen rikligt med stod sa
behover de mycket tid att tdnka och forsoka forsta. Detta stodjer vara tankar kring att tiden har en
stor betydelse.

Vart fokus lag pa barns jamlika majligheter till larande, barns lika villkor till deltagande oavsett alder
eller sprakliga kunskaper. Vi sag att barnen fick syn pa sitt forstasprak. Barnen fick lekkompetens och
mojlighet till att samarbeta med varandra under olika undervisningsupplagg. Barnen fick mojlighet
att starka tilliten till sin egen formaga och sin syn pa sig sjalv i kommunikation med andra barn. Det
verkade som att barnen tyckte projektet var roligt.

Fortsatta studier

Utifran det vi kommit fram till i denna studie, eller rattare sagt det vi inte riktigt kommit fram till utan
bara sett sma spar av, skulle vi vilja utféra en undersékning under en langre period for att verkligen
fa syn pa om transsprakande ar ett vinnande koncept i forskolan. Om det da visar sig att det ger det
resultat vi eftersoker skulle vi vilja 1ata andra forskolor prova samma sak for att se om de far samma
resultat och pa sa satt skapa beprovad erfarenhet. Forutom en langre period skulle vi vilja ha med
flera barn pa samma férskola och da helst i flera grupper. Vi skulle ocksa vilja expandera
aldersspannet pa undersdkningen till att inkludera alla aldrar pa férskolan, for att fa ett dnnu sakrare
resultat. Eller varfor inte félja samma barn 6ver flera ar och sedan ha en kontrollgrupp med barn som
inte far transsprakande undervisning pa samma utstuderade vis?

For att fa ett sdkrare resultat sa behdver man filma och/eller spela in ljud och pa sa satt fa med allt.

Detta kraver dock langre forberedelsetid innan man kan starta sjélva studien da man behdver gora
en etikprovning for att sdkerstalla att man skyddar varje enskild individ.
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Bilagor



Bilaga 1

Observationsprotokoll del 1

Datum:

Barn:

Aktivitet:

29

Barn BLA

Barn GRA

Barn ORANGE

Barn GRON

Barn SVART

Sager ordet

Svenska

Bord

Stol

Skal

Varm

Téacke

L1 for

Bord

Stol

Skal

Varm

Tacke

Kroppssprak

Peka

Bord

Stol

Skal

Varm

Téacke

Tar tag i
féremalet

Bord

Stol

Skal

Varm

Téacke

Gar och
hdmtar
féremalet

Bord

Stol

Skal

Varm

Téacke

Visa med
kroppen
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Bord

Stol

Skal

Varm

Téacke

Titta pa
féremalet

Bord

Stol

Skal

Varm

Téacke

Rita/mala

Bord

Stol

Skal

Varm

Téacke

Dansa

Bord

Stol

Skal

Varm

Tacke

Sjunga

Bord

Stol

Skal

Varm

Téacke

Leka/
dramatisera

Bord

Stol

Skal

Varm

Téacke

Barnen sdger

Barnen gor
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Bilaga 2
Observationsprotokoll del 2
Datum:

Aktivitet:




Barn:

32

Barn BLA

Barn GRA

Barn ORANGE

Barn GRON

Barn SVART

Sager ordet

Svenska

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

L1 for

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Kroppssprak

Peka

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Tar tag i
féremadlet

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Gadr och
hdmtar
féremdlet

Bla

Gra

Orange

Gron

Svart

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Visa med
kroppen

Gain

Under

Tofflor

Sang
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Hoppa

Titta pd
féremalet

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Rita/mala

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Dansa

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Sjunga

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Leka/
dramatisera

Bla

Orange

Gron

Svart

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Barnen sager

Barnen gor
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Bilaga 3
Tankekarta
Ett exempel pa hur tankekartorna sag ut. Vi hade en tankekarta for varje ord.



Fortest

a) Vad ér det hir? (peka samtidigt pd bilden),
b) Vad anvinder man dem till?
Fortest

Bilaga 4
Samtyckesblankett for att delta 1 projektet

Information till virdnadshavare
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Under lasaret 2024/2025 kommer Gabriella Smeds Hagman och Ann Sofie Stjerna bedriva ett
utvecklingsprojekt inom forskolan i Utbildningsforvaltningen i Uppsala kommuns regi. Vi vill fraga om
ditt barn far delta i detta projekt genom att vi under ordinarie undervisning observerar ditt barns
sprakutveckling.

Information om projektet

Projektets syfte ar att studera vilken skillnad som undervisningen goér for barnets sprakutveckling i
svenska spraket gillande utvalda fokusord, om vi anvander bara det svenska spraket eller om vi
anvander bade modersmalet och det svenska spraket. Vi vill genom detta projekt undersdka vilken
undervisningsmetod som dr mest gynnsam for det yngsta barnens sprakutveckling.

Genomforande: Vi kommer att observera barnen i sin ordinarie undervisning som kommer att
genomféras av deras forskolldrare Gabriella. | den undervisningen kommer Gabriella att anvdanda tva
olika upplagg: Ett dar hon anvander bara svenska for fokusorden och ett annat dar hon anvander
barnens modersmal och svenska for fokusorden.

For att vi ska kunna se om undervisningen ger nagon effekt sd kommer observationer genomforas
fore, under och efter undervisningen.

Vad hiander med observationsmaterialet?
Det material som vi samlar in via observationer kommer att anvandas foér att se om var undervisning

har givit ndgon positiv effekt pa barnets sprakutveckling i svenska.

Det material som vi anvander i var skriftliga rapport kommer att behandlas konfidentiellt, pa ett
sadant satt att identiteten pa forskningspersonen inte kommer att avslojas for obehériga.

Hur far jag information om resultatet av studien?
Rapporten kommer att publiceras pa Uppsala kommuns hemsida.

Deltagandet ar frivilligt
Deltagandet ar frivilligt och man kan nadr som helst avbryta sitt barns deltagande och man behéver

inte uppge varfor. Vid avbrytande av deltagande kontakta Gabriella Smeds Hagman (018-727 61 40)
eller Ann Sofie Stjerna (018-726 22 95)

Samtycke till att delta i studien
Jag/vi har fatt skriftlig information om studien. Jag/vi far behalla den skriftliga informationen.

|:| Jag/vi samtycker till att mitt/vart barn deltar i studien som beskrivs



i informationen.

|:| Jag/vi samtycker INTE till att mitt/vart barn deltar i studien som beskrivs
i informationen.

Barnets namn

Ort och Datum

Vardnadshavarnas underskrift och namnfortydligande

Bilaga 5
Fokusorden pa arabiska och tigrinja

Arabiska

Skriftspraket Hur det uttalas

Gain
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Under

Tofflor

Sang

Hoppa

Tigrinja

Skriftspraket

Hur det uttalas

Gain

Under

Tofflor

Sang

Hoppa




