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Sammanfattning

Maluppfyllelsen pad Uppsala estetiska gymnasium &r 14g i de gymnasiegemensamma dgmnena
och sérskilt 1 d&mnet svenska. Hog frinvaro, svag ldsformaga, bristande motivation och
bristande ldrandestrategier dr nagra av de orsaker som vi ser ligger till grund for den laga
maluppfyllelsen.

Detta forskningsbaserade utvecklingsprojekt har syftat till att skapa en mer inkluderande
larandemiljé som 1 hogre utstrickning anpassas efter elevgruppens skiftande behov. For att
uppna detta har undervisningsmetoderna kooperativt lirande och samundervisning anvints.
Arbetssittets pdverkan pa elevernas instdllning till svenskdmnet och pd deras
larandestrategier har sedan undersokts.

Projektet har genomforts 1 tvd grupper inom ramen for kursen Svenska 1 och materialet for
undersokningen utgdrs av svar fran tva enkédtundersokningar vilka har analyserats utifran en
fenomenografisk metod, kompletterat av en under 1dsaret ford ldrarlogg.

Resultaten av undersokningen visar att undervisningsmetoderna inte paverkar elevernas
instdllning till svenskdmnet ndmnvért i termer av roligt/trakigt, latt/svart.
Undervisningsmetoderna verkar dock ha en positiv inverkan pé elevernas ldrandestrategier.
En annan positiv effekt som kan utldsas av resultaten dr att 1arandemiljon tycks ha blivit mer
inkluderande da det hos eleverna gar att urskilja ett tydligt minskat fokus pa kognitiva
forutséttningar som ett hinder for inlérning efter projektets genomforande. Vidare bidrar det
kooperativa ldrandet som bygger pa lirande i samspel med andra, till en lirandemiljé6 som
tycks Oka elevernas motivation att aktivt delta i undervisningen vilket i sin tur gynnar

inldrningen.
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Inledning

De forskningsbaserade utvecklingsprojekten som bedrivs inom ramen fér Uppsala kommuns
utbildningsforvaltning ska formuleras kring ndgot som praktiserande larare ser som en
utmaning i sin undervisning. P4 Uppsala estetiska gymnasium bestidr den kanske storsta
utmaningen 1 att forsoka forbittra den laga maéluppfyllelsen 1 de gymnasiegemensamma
dmnena. For att med sdkerhet kunna faststélla de bakomliggande orsakerna till den laga
méaluppfyllelsen skulle krdvas en omfattande och systematisk analys, men dven utan en sédan
gar det att gora antaganden till orsakerna genom att studera elevgruppen pa skolan och ett
antal aspekter kopplade till deras forutsittningar for 1arande; Manga elever uppvisar en stor
franvaro, minga har svag lasforméga och/eller bristande ldrandestrategier och manga elever
har d4ven nagon form av NPF-diagnos. Elevgruppen ar mycket heterogen och inkluderar savél
hogpresterande elever som elever med bristande motivation och/eller inlérningssvéarigheter,
den senare gruppen utgor dock en relativt stor del av undervisningsgrupperna.

Den laga maluppfyllelsen pa Uppsala estetiska gymnasium antas salunda ha sin grund i ett
flertal problemomréden. Franvaroproblematiken dr komplex och svar att 16sa som enskild
larare och detsamma géller elevernas bristande ldasforméga. Arbetet med dessa utmaningar
maste ske pa ett mer vergripande plan och involvera sdvil fler amnen som fler professioner.

Aterstér dé frigan om vad undervisande lirare kan géra for att arbeta med de utmaningar
som utgdrs av elevernas bristande motivation for de gymnasiegemensamma dmnena samt
deras brist pa fungerande ldrandestrategier, eller om man sé vill, brist pa sjdlvstindighet 1 sitt
larande; Hur kan undervisningen utformas och anpassas efter den heterogena elevgruppen sa
att en mer inkluderande larandemiljo skapas vilken i hogre grad tillgodoser, om inte alla, s
atminstone fler elevers behov, oaktat deras olika forutséttningar?

Att en inkluderande ldrandemiljo bor utgéra grunden for all undervisning dr nagot som
fastslds i Salamancadeklarationen vilken en majoritet av vérldens alla linder, inklusive
Sverige, har forbundit sig att folja (UNESCO, 1994). I och med godkdnnandet av
deklarationen har Sverige forbundit sig att striva mot att skapa mer inkluderande skolmiljoer
vilka erbjuder en larandegemenskap dér olikhet ses som en tillgdng och dér alla elever har
mdjlighet att utvecklas. Det dr enligt detta inkluderande tankesitt skolsystemet som ska

anpassas efter elevgruppen och inte tviartom och fokus ska ligga pa att uppritta en miljé som



frimjar tolerans, utvecklar demokratiska virden och skapar en gemenskap i vilken olikhet
berikar och samarbete foder framgang (Ahlberg, 2017).

Att skapa mer inkluderande larandemiljoer &r alltsa nagot som alla skolor bor arbeta for och
nagot som tydligt genomsyrar hela idén med det svenska skolsystemet. Forskning visar att i
de fall skolor har lyckats skapa verkligt inkluderande larandemiljoer sa har detta ofta
paverkat maluppfyllelsen i positiv riktning (Persson & Persson, 2012).

Tvéa arbetssitt som har visat sig vara framgéingsrika for att skapa en inkluderande skolmilj6
ar det kooperativa ldrandet och samundervisning (Mitchell, 2017). Dessa tva
undervisningsmetoder vilka kommer att presenteras mer ingdende lingre fram i rapporten

kommer att ligga till grund for projektet.

Syfte och fragestallningar

Miénga av vara elever som har inldrningssvérigheter uppvisar problem med att sjdlvstandigt
komma framaét i sitt arbete. Dessa elevers arbete stannar ofta upp om de inte stindigt far
lararledd hjilp. Att hinna hjélpa ett flertal elever med sddana svarigheter dr svart for en ensam
larare vilket gor att dessa elever ofta halkar efter 1 undervisningen. Bristen pd motivation for
dmnet adr ocksé ndgot som gor att ménga elever har svért att komma framat 1 sitt arbete. Ett
inkluderande arbetssétt innebér att lirandemiljon 1 hogre utstrickning anpassas ocksa efter
dessa elevers behov. Syftet med projektet dr att undersoka det inkluderande arbetssittets, 1 det
hiar fallet det kooperativa ldrandets och samundervisningens, péverkan pa elevernas
instéllning till svenskdmnet och pd deras forméga att pa sikt arbeta mer sjélvstandigt, tva
faktorer som 1 forlingningen kan antas ha paverkan pa maluppfyllelsen.

Fragestillningarna for undersokningen ar foljande:
- Hur paverkar det inkluderande arbetssittet elevernas instillning till svenskdmnet?

- I vilken mén kan det inkluderande arbetssittet bidra till en utveckling av elevernas

strategier att ta sig an olika arbetsuppgifter kopplade till svenskdmnet?



Teoretiskt ramverk

Enligt det sociokulturella larandeperspektivet sker allt ldrande 1 det sociala samspelet mellan
individer. Detta 4r ocksd utgangspunkten for val av undervisningsmetoder for detta
forskningsbaserade utvecklingsprojekt. Perspektivet tar avstamp i Lev Vygotskijs teori om att
det ar 1 sociala processer som ldrandet sker och att ldrandet i sin tur kan utveckla de kognitiva
formagorna hos individen. De kognitiva formagorna som behdvs for en specifik uppgift
behover alltsd inte vara fullt utvecklade innan ldrande kan ske och larandet dr i sig saledes ett
redskap for utveckling (Woolfolk & Karlberg, 2015).

I de sociala processer som utgor grunden for larandet spelar spraket en central roll. Spraket
ar det som hjilper oss att uttrycka véra kunskaper, att friga om sadant vi inte fOrstar, att
kategorisera det vi kénner till och ldnka det till tidigare forvirvade kunskaper. Spraket
mojliggor ocksa for oss att reflektera over sddant vi dnnu inte kénner till och fungerar salunda
som ett redskap for att nd hogre mentala processer (ibid).

En central del av det sociokulturella ldrandeperspektivet dr d&ven Vygotskijs teori om den
proximala utvecklingszonen, vilken innebdr att vi i samspel med andra klarar av mer
utmanande uppgifter dn vad vi hade gjort pa egen hand. Det sociala samspelet utgdr aterigen
grunden for ldrandet (Vygotskij, 1978).

Den amerikanske psykologen Abraham Maslow lyfter &ven han den sociala gemenskapens
betydelse for inldrningen och beskriver minsklig kommunikation och kontakt som basala
behov i sin forklaringsmodell 6ver de ménskliga behovens prioritering. Dessa behov maéste
alltsa vara uppfyllda innan en kunskapsmaéssig utveckling kan ske da kunskapsutveckling
placeras 6ver de ovan ndmnda basala behoven i behovspyramiden (Kagan & Stenlev, 2013).

Det sociokulturella larandeperspektivet &r ocksa grunden for det kooperativa lirandet som
ar en av de undervisningsmetoder som ligger till grund for detta projekt. Centralt i det
kooperativa ldrandet dr Vygotskijs approprieringsteori som sédger att larande sker 1 samspelet
med andra, da det sociala samspelet forst skapar en forstdelse hos individen for nya
foreteelser, for att sedan approprieras av densamma och bli till ny kunskap (Vygotskij 1978).

Det kooperativa ldrandet vixte fram under senare delen av 1900-talet och har utvecklats
till sin nuvarande form av forskare som broderna David W. Johnson och Roger T. Johnson,
Robert E. Slavin och Spencer Kagan. Johnson och Johnson bdrjade under 1960-talet att

kombinera Vygotskijs sociokulturella teorier med den schweiziske utbildningspsykologen



Piagets socialkognitivistiska utvecklingsteori om kognitiva konflikter. Teorin beskriver hur
det uppstér s k kognitiva konflikter da vi ménniskor i samspelet med andra stoter pa andra
synsdtt och asikter &n vdra egna. Vi tvingas se oss sjdlva och vara tankar ur ett annat
perspektiv, ett perspektivbyte sker vilket leder till kognitiv utveckling (Piaget, 1951).

Som tidigare namnts vilar det kooperativa larandets grundtankar pa det sociokulturella
larandeperspektivets idé om att allt ldrande sker i det sociala samspelet mellan individer.
Utover detta utgor ett tydligt fokus pd vikten av ett vilfungerande samspel en annan
grundldggande del av det kooperativa ldrandets teori. Tankarna kring samspelets betydelse
utvecklades av Johnson och Johnson (1989) d& de ur den amerikanske socialpsykologen
Morton Deutschs teorier om samverkan och tévlan (1949) utvecklade en for det kooperativa
larandet central teori om den sociala sammanhéllningens betydelse for en lyckad
kunskapsutveckling. Hur vilfungerande den sociala sammanhéllningen ar avgors av pa vilket
satt midnniskor dr beroende av varandra. Enligt Deutsch finns tre typer av beroende: positivt
(samarbete), negativt (tdvlan) och inget beroende. Ett positivt msesidigt beroende innebér att
méinniskor dr beroende av varandra for att lyckas och det dr denna typ av beroende som
efterstrivas 1 det kooperativa larandet. Nér ett positivt dmsesidigt beroende uppnés, utvecklas
en stark social sammanhallning i gruppen vilket dr en forutsittning for ett vélfungerande
samarbete.

Motivationens betydelse for ett fungerande samarbete och for kunskapsutvecklingen i
grupp, ar ytterligare en viktig aspekt i det kooperativa ldarandets teori. Olika former av
beloning dr en central bestandsdel for motivationsskapandet, detta giller ocksa for individer
som arbetar 1 grupp. For att personer ska bli motiverade att arbeta i grupp kravs beloningar
som fungerar motiverande pa individnivd, men som baseras pa gruppens gemensamma
anstrangningar och gemensamma kunskapsutveckling. Nar gruppmedlemmarna ser att det &r
de gemensamma anstringningarna som leder till beloning ocksé pa individniva, okar detta
viljan att utveckla samarbetet ytterligare 1 form av socialt forstirkande beteende vilket dkar
den sociala sammanhallningen och dirmed, utifrdn det sociokulturella larandeperspektivet,

dven den kognitiva utvecklingen (Slavin 1995).



Metod

Nedan redogdrs for dels de metoder som kommer att ligga till grund for undervisningen
under projektet, dels for den metod som kommer att anvéndas vid analys av den insamlade

datan.

Undervisningsmetod

De undervisningsmetoder som ligger till grund for projektet har som tidigare ndmnts valts ut
pa grund av att de har visat sig vara framgéngsrika for att skapa en inkluderande skolmiljo.
Dessa tvad undervisningsmetoder, kooperativt ldrande och samundervisning, kommer hir
nedan att forst beskrivas Oversiktligt pd en mer allmén niva, sedan foljer en kortfattad

redogorelse for hur dessa metoder kommer att tillimpas i undervisningen.

Kooperativt larande

En av de undervisningsmetoder som ligger till grund for projektet dr det kooperativa larandet.
Den teoretiska utgangspunkten for kooperativt ldrande dr socialkonstruktivismen/det
sociokulturella ldrandeperspektivet, vilket beskrivits ovan. Kérnan 1 det kooperativa larandets
idé ar att vi lar oss 1 samspel med andra och att spriket dr ett viktigt verktyg vid inlérning.
Undervisningen fokuseras dérfor kring ett strukturerat grupparbete dir det ges goda
mojligheter till savél interaktion som tillféllen till att muntligt formulera sina tankar och
idéer.

Det kooperativa ldrandet byggs upp kring fyra principer, SPEL-principerna, och bygger pa
overtygelsen att inldrning framst sker da eleverna sjdlva &r aktiva 1 sitt larande. Detta dr den
stora skillnaden jaimfort med mer traditionell undervisning dér en stor del av lektionerna gér
at till att eleverna &r passiva mottagare av information och ldraren ar aktiv formedlare av
densamma. SPEL-principerna hjélper till att sékerstdlla att s& méanga elever som mojligt
samtidigt ar aktiva och delaktiga i undervisningen. I tillimpningen av det kooperativa
larandet ska dessa principer ligga till grund for aktiviteterna i klassrummet (Kagan &
Stenslev 2017).

SPEL-principerna ar foljande:

Samtidig interaktion innebdr att s& manga elever som mojligt, pd samma géng, deltar aktivt i

kommunikativa larprocesser.
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Positivt 6msesidigt beroende innebir att alla gruppmedlemmar fyller en viktig funktion i
gruppen och att den enskilda gruppmedlemmens framgang &r beroende av gruppens
gemensamma prestation.
Eget ansvar innebér att grupparbetet laggs upp pa sa sétt att varje enskild elev under varje
lektion ombeds redogora for sina tankar och stéllningstaganden savél som for sin forstaelse
for uppgiften och dess innehall. Detta leder till en 6kad metakognition hos eleverna.
Lika delaktighet innebir att alla elever bidrar till och dr involverad i arbetsprocesserna.

For att sékerstélla att samtliga principer beaktas 1 undervisningen ldggs denna upp utifran sa
kallade strukturer, undervisningsmetoder. Strukturerna kan anpassas efter undervisningens

innehdll och anvénds for att skapa struktur i interaktionen mellan eleverna (ibid).

Samundervisning

Den andra undervisningsmetoden som ligger till grund for projektets utférande é&r
samundervisning, en undervisningsmetod vilken har visat sig vara framgangsrik 1 arbetet for
en mer inkluderande larmilj6. Arbetssdttet gynnar ett reflekterande forhallningssitt till
undervisningen d& denna planeras och utvirderas av tvd pedagoger tillsammans.
Aterkommande diskussioner kring s&vil enskilda elevers som gruppens forutsittningar for
inldrning skapar en flexibel och mer anpassad larmilj6 dér en storre del av elevernas behov
kan tillgodoses inom ramen for den ordinarie undervisningen, varfor behoven av mer riktat
stod mot enskilda elever minskar. Elever i behov av sarskilt stod kan dirfor i storre
utstrackning inkluderas i1 larandegemenskapen (Sundqvist 2014).

Samundervisning kan ske i olika former. Det som skiljer de olika formerna at r pa vilket
satt de undervisande ldrarna delar ansvaret for undervisningen och eleverna. Den form som
beskrivs som den mest lyckade dr den dir de bada ldrarna delar pad ansvaret for gruppen pa
lika villkor. Den stora férdelen med denna undervisningsform som kallas teamundervisning,

ar att bada larares olika kompetenser tillvaratas (Sundqvist & Lonnqvist 2015).

Tillampning av undervisningsmetoder

Under lasérets gang har undervisningen inom ramen for projektet bedrivits utifran det
kooperativa larandets principer och lektionerna har utgétt ifrdn olika undervisningsstrukturer
som syftar till att sdkerstilla att de fyra SPEL-principerna uppfylls. Eleverna har under

kursens olika moment arbetat i hemgrupper om fyra personer och dessa grupper har bytts vid
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varje moments slut. Under varje moment har ocksa en sérskild samarbetsfardighet
uppméirksammats.

Infor och 1 slutet av varje moment har eleverna fatt fundera kring och svara pa ett antal
fragor kopplade till momentet. Dessa reflektioner har vi kallat momentsreflektioner (se bilaga

2). De fragor som eleverna fétt reflektera kring infor varje nytt moment ar foljande:

- Vilken nytta tror du att du kommer att ha av de kunskaper/fardigheter som du kommer
att arbeta med under kommande arbetsomrade?

- Vilka &r dina malséttningar for det kommande arbetsomridet?

- Vad tror du kommer att vara 1dtt? Vad tror du kommer att vara svart?

- Hur kan du arbeta med det som kommer att vara svart?

Syftet med denna reflektion har varit att ldgga fokus péd principen om elevens egna ansvar i
larandeprocessen och att oka elevernas metakognition kring det egna larandet. Detta dr en
viktig del i det kooperativa lirandet 1 vilket det annars finns en risk att enskilda elever
forsvinner 1 den kollektiva larandeprocessen. Vid varje moments slut har eleverna sedan fatt

gora en efterreflektion dir de har fatt utvirdera sitt arbete och resultatet av detsamma.

- Vad har du lart dig och vilken nytta tror du att du kommer att ha av de kunskaper/
fardigheter som du har tilldgnat dig under det senaste arbetsomradet?

- Har du nétt din malséttningar? Varfor/varfor inte?

- Vad har varit 14tt? Vad har varit svart? Hur har du arbetat med det som har varit svért?

- Kommer du att arbeta pa liknande sitt nésta gang, eller kommer du att 4ndra nagot?

Utover dessa reflektioner har eleverna ocksa, savél i grupp som enskilt, fatt reflektera kring
hur vél gruppen har fungerat i stort under enskilda lektioner och vilket ansvar varje
gruppmedlem har for att samarbetet ska fungera pa ett tillfredsstdllande sitt (se bilaga 3).
Dessa reflektioner har varit tidnkta att stirka principerna om lika delaktighet och eget ansvar.

I tabellen nedan visas hur ldsdrets grovplaneringen struktureras utifran de ovan beskrivna
delarna (strukturer, samarbetsfardigheter och utvirderingsmoment) samt kursens centrala

innehall.

12



Grovplanering for lasaret

i UTVARDERING
AMNES- SAMARBETS-
Vecka STRUKTURER i &
INNEHALL FARDIGHETER FEEDBACK

Gruppintervju. APE. Detta
kan vi. Sorteringsspel.
Solfidgdern. Fraga-svara-vinn.

34-38 Introduktion. Diagnoser.

Grammatik Arbeta tilsammans.

Individuell utvardering och
grupputvardering kopplad
till samarbetsfardigheten
efter varje lektion.

Muntlig framstalining. Gruppintervju. Rolldsning.

39-45 Sprakriktighet. Kloka pennan. Uppmuntran.

Referatskrivande. Métas pa mitten. N .
Lararobservation och
respons pa grupp-
samarbetet under vissa

N . . lektioner.
PP Métas pa mitten. EPA. -
46-51 Litterar analys. Rollésning. Arket runt Komma overens.
Individuell reflektion innan
och efter varje moment
med fokus pa elevens egna
2.7 Utredande skrivande. Rollasning. Karusellen - Uppmuntran. malsattningar och strategier.

Muntlig framstalining. kamratrespons.
Inledande och avslutande
undersokning kring
elevernas attityder till
svenskamnet, deras
larandestrategier och det
sjalvreglerande larandet.

Rolldsning. Arket runt.

Litterar analys.
9-17 Talkort.

N Arbeta tillsammans.
Nationella prov.

Beréttarresan. Talkort. Resa

" Komma overens.
for tre.

18-23 Spréaksociologi

Den form av samundervisningen som vi har bedrivit under projektet dr den form som kallas
teaming, vilket innebédr att vi tillsammans har delat pa ansvaret for undervisningen.
Exempelvis har vi bada varit i princip lika involverade i undervisningen vid varje
lektionstillfdlle och vi har varit 6verens om beddmningar av uppgifter sa att vi bada har

kunnat forklara och motivera dessa for eleverna.

Dataanalysmetod

Var undersokning kretsar kring elevernas instdllning till svenskdmnet och hur sdkra de 4r pa
att ta sig an uppgifter kopplade till svenskdmnet. Den fenomenografiska metoden syftar till att
ge en fordjupad forstaelse for det ménskliga ldarandet och att kartligga ménniskors skilda
uppfattningar av foreteelser i1 deras omgivning, varfor denna metod kommer att ligga till
grund for bearbetningen av den insamlade datan.

Fokus i den fenomenografiska metoden ligger pé att tydliggdra variationen i médnniskors
uppfattningar av olika fOreteelser snarare &n pa att visa pd likheterna. Det finns ett begrénsat
antal sétt att se pa, uppfatta, en och samma foreteelse, &ven om dessa uppfattningar kan
uttryckas pa olika sitt rent sprakligt. Det samlade antalet uppfattningar om en och samma

foreteelse bendmns 1 fenomenografin utfallsrum. Att med sékerhet ringa in alla tinkbara
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uppfattningar dr dock en omdjlighet da antalet uppfattningar exempelvis kan 6ka om

forsoksgruppen utokas eller omstruktureras (Dahlgren och Johansson, 2019).

Fenomenografisk analys av uppfattningar

Grunden for fenomenografin ér saledes analys av méanniskors skilda uppfattningar av olika
foreteelser. Dessa uppfattningar kan kategoriseras utifran olika variabler: deras grad av

komplexitet, djup och fokus pa helhet kontra detalj.

Uppfattningarnas natur - komplex eller ytlig

Antalet beaktade aspekter som ligger till grund for en uppfattning samt hur vél dessa aspekter
kan relateras till varandra, avgor uppfattningens komplexitet. De olika uppfattningarna kan
ordnas i ett hierarkiskt system dir den mest komplexa uppfattningen ar den som signalerar
den djupaste forstielsen for den undersokta foreteelsen. En uppfattning vilken bygger pa ett

farre antal beaktade aspekter kan enligt samma princip anses mer ytlig.

Det manskliga larandets beskaffenhet - ytinriktat eller djupinriktat

Forhallningsséttet vid inldrning avgoér huruvida inldrningen blir ytinriktad eller djupinriktad.
Personer som fokuserar mer pa detaljer och kvantitet vid inldrningen kan sdgas arbeta mer
vtinriktat, medan personer vars fokus framst ligger pa att helhet och kvalitet vid inldrningen

arbetar mer djupinriktat.

Den strukturella aspekten av larandet - holistiskt eller atomistiskt

Det ovan beskrivna hdnger ithop med hur en person tar sig an en uppgift, atomistiskt, d v s
den delar upp uppgiften 1 flera delar som behandlas var for sig, eller holistiskt, d v s forsoker

skapa en helhetsbild av uppgiftens syfte och mening (ibid).

De ovan beskrivna kategoriseringarna kommer att anvdndas som verktyg 1 analysen av det

insamlade materialet.

Den fenomenografiska analysmodellen

Bearbetningen av den insamlade datan ordnas inom fenomenografin 1 en analysmodell vilken

delas upp i1 sju olika steg. Dessa steg kommer kortfattat beskrivas hir nedan:
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Steg 1 - Bekanta sig med materialet

Detta innebér en forsta genomlisning av materialet.

Steg 2 - Kondensation

Kondensation innebér en forsta analys vilken gar ut pa att forsoka lyfta fram “passager” i
materialet. Dessa “passager” utgors av det mest signifikativa och betydelsefulla och kommer
senare att ligga till grund for en kategorisering.

Steg 3 - Jamforelse

De olika passagerna jamfors 1 syfte att finna likheter och skillnader 1 materialet.

Steg 4 - Gruppering

De funna likheterna och skillnaderna grupperas i kategorier.

Steg 5 - Artikulera kategorierna

Kategorierna preciseras ytterligare genom att essensen formuleras i desamma. Detta steg kan
tillsammans med steg 4 kan behdva upprepas for att kategorierna ska bli tillrdckligt forfinade.
Steg 6 - Namnge kategorierna

Beteckningar skapas for de olika kategorierna.

Steg 7 - Kontrastiv fas

De ursprungliga passagerna matchas mot de olika kategorierna. Om det visar sig att en och
samma passage passar in i flera olika kategorier méste kategorin ses over, da varje kategori
ska vara exklusiv, uttdmmande. Detta steg kan leda till att vissa kategorier slas ihop och att

antalet kategorier darfor blir farre (ibid).

Urval och material

I detta avsnitt presenteras de undersdka undervisningsgruppernas sammanséttning samt det

material som ligger till grund for undersdkningen.

Undersokta undervisningsgrupper

Projektet har genomforts i kursen Svenska 1 i tvd klasser pd det estetiska programmet.
Forhoppningen med projektet ér att det ska bidra till att utveckla elevernas sjélvstandighet i
arbetet pa sikt, varfor arskurs 1 framstar som ett ldmpligt val av arskurs. De klasser som har
ingdtt 1 projektet dr de klasser som deltagande ldrare har fatt sig tilldelade i

tjdnstefordelningen och klasserna kan sdlunda sidgas ha valts ut utan att hdnsyn tagits till
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gruppsammansittning, eventuella inldrningssvérigheter bland eleverna, franvaroproblematik
etc.
De tvé klasser i vilka projektet har genomforts kommer fortsattningsvis att bendmnas

Grupp 1 och Grupp 2. Nedan f6ljer en kort presentation av grupperna:

Grupp 1. Denna grupp utgors av 19 individer varav 8 identifierar sig som flickor och 11 som
pojkar. Resultaten av ldsforstdelsediagnoserna visar, efter att de omvandlats till
staninevarden, att 11 elever hamnar pé stanine 1-3 vilket signalerar en svag lasforstaelse, 6
elever har en medelmaéttig 14sforstéelse (stanine 4-6) och 2 elever har en god lasforstaelse
(stanine 7-9) (Madison, 2007).

I denna grupp finns 4 elever som befinner sig inom autismspektrat, en av dessa har dven
diagnostiserats med ADHD och utdver denna elev finns ytterligare en elev med samma
diagnos. I gruppen finns dven en elev med sprékstérning. Vidare lider 2 elever av social fobi

och ytterligare 2 (som dven ar diagnosticerade med en ovan beskriven diagnos) har PTSD.

Grupp 2. Denna grupp utgdrs av 22 individer varav 5 identifierar sig som pojkar och 17 som
flickor. Resultaten av lasforstaelsediagnoserna visar, att 14 elever hamnar pa stanine 1-3
vilket signalerar en svag lasforstaelse, 6 elever har en medelmattig lasforstaelse (stanine 4-6)
och 2 elever har inte genomfort testerna.

I denna grupp finns 2 elever som befinner sig inom autismspektrat, en elev med

sprakstorning och 3 elever har dyslexi.

Sammanstéllning staninevarden lasforstaelse Grupp 1 och 2

STANINE 1-3 4-6 7-9

Grupp 1 11 6 2

Grupp 2 14 6 0
Material

For att undersoka huruvida nigon fordndring har skett géllande instédllningen till svenskdmnet

och elevernas medvetenhet kring hur de tar sig an olika uppgifter, har tva
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enkdtundersokningar genomforts, den forsta genomfordes vid ldsérets borjan och den andra
ndgra méanader in pa varterminen.

Valet av enkdtundersdkning som undersokningsverktyg grundar sig frimst i projektets
sndva tidsram vilken krdver en metod som é&r tidseffektiv och kan generera timligen stor
méngd information pa forhallandevis kort tid. Den snéva tidsramen ar ocksa den framsta
anledningen till att intervjuer har valts bort som undersokningsmetod d@ven om en sédan
metod givetvis kunde ha gett ytterligare och fordjupade perspektiv. Enkdtundersdkning som
metod har vidare den fordelen att den minimerar paverkan fran fragestdllarna och deras
inflytande pd respondenternas svar vilket dr extra viktigt dd respondenterna stir i
beroendestéllning till frigestéllarna.

Undersokningen dr indelad 1 tva delar diar den ena delen behandlar elevernas instéllning och
motivation till svenskdmnet och den andra elevernas formaga att ta sig an uppgifter kopplade
till svenskdmnet (se bilaga 1). Elevernas medvetenhet eller brist pA medvetenhet kring hur de
tar sig an olika uppgifter torde kunna ge en bild av formégan till sjalvstindighet i arbetet och
kan sdlunda sdga nigot om huruvida sjdlvstindigheten utvecklas eller ej genom ett
inkluderande arbetsstt.

Fragorna 1 undersokningen dr delvis utformade utifrdn en sjdlvskattningsskala dér
respondenterna har fatt ta stéllning till i vilken grad de instimmer med olika pastdenden
kopplade till olika aspekter av fragestédllningarna, delvis som Oppna fragor i form av olika
typer av fortydliganden av sjdlvskattningen. Undersokningen inleds vidare med en helt 6ppen
fraga dir eleverna fritt fatt berdtta om sina tidigare erfarenheter av svenskundervisningen.

Utover enkdtundersokningarna utgdrs undersokningsmaterialet dven av elevernas
momentsreflektioner, undervisande ldrares ldrarlogg, kommentarer i samband med
utvecklingssamtal och en mindre omfattande terminsutvardering. Detta material fungerar som

komplement till resultaten av enkétundersdkningarna.

Forskningsetiska principer

Da studier bedrivs vilka bygger pd svar fran olika uppgiftsldmnare kréavs att forskaren foljer
vissa forskningsetiska principer. Detta for att skydda de individer som deltar i studien. Kravet
pa skydd for individen brukar konkretiseras i fyra allmdnna huvudkrav. Dessa utgors av

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.
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Véra respondenter har infor undersokningarna informerats om att syftet med véar
undersokning &r att samla in information som kommer att ligga till grund for ett arbete som
syftar till att forbattra svenskundervisningen. De har ocksa informerats om att medverkan ér
frivillig och att den inte ligger till grund for betygsittningen. Insamlat material hanteras och

forvaras vidare pa tillborligt sitt i enlighet med aktuellt regelverk (Vetenskapsradet, 2011).

Undersokning

Hér nedan foljer en redogorelse for resultaten av den inledande enkdtundersdkningen. Denna
foljs av en genomgang av under ldsdret Ovrigt insamlat material, vilket kan séttas 1 relation
till fragestdllningarna. Slutligen redogdrs for resultaten av den avslutande

enkdtundersokningen.

Presentation av inledande enkatundersokning

Vid ldsarets start fick samtliga elever besvara den inledande enkdtundersdkningen. Denna
undersokning fokuserade pa elevernas tidigare upplevelser av svenskundervisningen, och

genomfordes darfor innan projektet inleddes.

Inledande enkatundersokning: Elevernas installning till svenskamnet

Enkétundersokningen inleds med en friga av Oppen karaktir och efterfrdgar bland annat
elevernas uppfattning av vad som avgor hur det gér i svenskdmnet. Fragan lyder: Hur har det
gadtt tidigare i svenskdmnet for dig? Vad beror det pd, tror du? Elevernas uppfattningar var
fran borjan tdnkta att, i enlighet med fenomenografins principer, kategoriseras utifran deras
grad av komplexitet, men da det vid genomlédsning visade sig att de flesta svar var att betrakta
som ytliga da endast en aspekt angetts som bakomliggande orsak till hur det tidigare gétt i
dmnet, fick denna plan revideras. Kategoriseringen av svaren har darfor istéllet utgatt frdn en
gruppering av de olika uppfattningarna. De uppfattningar som framtrider i materialet ar
foljande: ovrigt/ingen forklaring, kognitiva forutsdttningar, egen arbetsinsats, instdillning till
dmnet, ldsvana, studieteknik och undervisningens uppldgg.

Svaren ér 1 bdde grupp 1 och 2 relativt jamnt fordelade 6ver de olika uppfattningarna, men
tva av dem sticker ut ndgot. Méanga elevers uppfattning verkar vara att instéllningen till &mnet

ar viktig for att lyckas i svenskdmnet, men ocksé att de kognitiva forutsittningarna &r av
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betydelse for hur vél de lyckas. Exempel pa kognitiva forutsdttningar som ndmns ar olika
diagnoser inom NPF-spektrat, 14s- och skrivsvérigheter och forméga att koncentrera sig. (“jag
har ju lite svért eftersom jag har dyxelix”, “beror pa min generella sprakstorning”, “har haft
det véldigt svart med koncentrationen och talamodet”).

Samtliga frégor i del 1 av undersdkningen behandlar elevernas instéllning till svenskdmnet.
I denna del har eleverna fatt ta stillning till pastdenden kring huruvida de upplever att
svenskdmnet &r roligt, meningsfullt, 14tt och engagerande. De har sedan fétt skatta hur vél
pastdendena stimmer pa en skala frén 1-5 dér 1 innebér att pastdendet inte stimmer alls, och
5 innebdr att pastdendet stimmer precis. Utover denna skattning har eleverna vid varje
pastdende fatt beskriva varfor eller varfor inte de upplever svenskdmnet vara roligt/
meningsfullt/latt/engagerande.

En 6versiktlig analys av sjdlvskattningen ger vid handen att svenskdmnet verkar vara nagot
som eleverna upplever lite som “varken eller”. Det dr inte sdrskilt roligt, men inte heller
jattetrakigt. (“oftast dr det roligt men tidigare kan det ha blivit enformigt och allt vi jobbar
med 4r inte kul”). Det dr inte s& svart, men inte heller sérskilt l4tt och detsamma giller
engagemanget for dmnet. (“vildigt mycket bade och, har manga latta delar och manga svéra
delar”,”oftast dr det ganska latt, men ibland blir det svarare”) I kommentarsfiltet aterkommer
saledes manga “det-beror-pd”-resonemang. Huruvida dmnet &r roligt/litt/engagerande beror

framst pa vilken del av svenskdmnet som behandlas. (“kul att skriva beridttelser inte annars

2 (13

typ”, “det beror pa vad man har for slags uppgift”). De elever som uppger sig ha litt {for

amnet tycker ocksa att &mnet dr roligare &n vad Ovriga gor.

Det pédstdende som sticker ut ndgot i sammanhanget dr “jag tycker att svenskdmnet ar
meningsfullt” dir en tendens gar att urskilja i materialet. En 6vervikt av eleverna verkar se
svenskdmnet som ndgot meningsfullt vilket stirks av kommentarsmaterialet. Sammantaget
sager 22 elever av 41 uttryckligen att svenskdmnet dr relevant utifrdn ett nyttoperspektiv.
Denna nytta kan handla om att eleverna upplever att de fardigheter som svenskdmnet
utvecklar kommer att underlitta for dem pa olika sétt 1 vardagslivet och 1 deras framtida
yrkesliv. (“det &r ett &mne vi kommer att ha nytta av hela livet”, “kan vara bra for framtiden”,

“man ska ldra sig om man vill ha ett jobb”).
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Inledande enkatundersokning: Formaga att ta sig an uppgifter kopplade

till svenskamnet

Del tvéa av undersokningen behandlar olika formagor som gar att koppla till svenskdmnet och
som ligger till grund for det centrala innehéllet i gymnasiets svenskkurser. Dessa formégor
beskrivs 1 svenskdmnets syfte och utgors av:
- Forméga att tala infor andra [...] samt delta pa ett konstruktivt sétt i forberedda samtal
och diskussioner.
- Formaga att ldsa, arbeta med, reflektera Over och kritiskt granska texter samt
producera egna texter med utgangspunkt i det ldsta.

- Formaga att 14sa, arbeta med och reflektera dver skonlitteratur [...].

I undersdkningen har dessa formagor formulerats pa foljande sétt:
- Lésa en text och ta ut “det viktigaste”.
- Lisa och analysera en skonlitterdr text.
- Haélla ett tal.
- Skriva en text som bygger pa det som stér i en annan text.

- Diskutera en friga tillsammans med andra.

Eleverna har i undersokningen fatt ta stdllning till hur sdkra de kinner sig pé att ta sig an
uppgifter som utgéar ifrdn dessa formégor. Detta har de fétt géra genom att pad en
sjélvskattningsskala ta stillning till hur vil ett pastdende stimmer dverens med deras egen

upplevelse. De pastaenden som eleverna har fitt ta stéllning till ar:

Jag kénner mig sdker pd hur jag ska gora nir jag ska:

ldsa en text och ta ut “det viktigaste” (formaga 1)

- ldsa och analysera en skonlitterér text (férmaga 2)
- halla ett tal (formaga 3)
- skriva en text som bygger pa det som star i en annan text (forméga 4)

- diskutera en fraga tillsammans med andra (forméga 5)
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Antal elever

Antal elever

Skalan stracker sig fran 1-5 dér 1 innebdr att eleverna inte alls kénner sig sdkra pa uppgiften
och 5 innebdr att de &r helt sédkra pa uppgiften:

1. Stdmmer inte alls

2. Stammer inte sérskilt bra.

3. Stdmmer varken bra eller daligt.

4. Stidmmer ganska bra.

5. Stdmmer precis.
Den dvergripande tendensen som framtrader 1 materialet dr att majoriteten av eleverna i bada
klasserna for samtliga pastdenden placerar sig pa 3 och 4 pa skattningsskalan. De upplever
med andra ord att de kinner sig forhédllandevis sikra pa att ta sig an uppgifter som utgar fran
tidigare ndmnda formagor.

Vissa skillnader mellan grupperna gar dock att urskilja i materialet. Grupp 1 tenderar att
skatta sin forméga ndgot hogre dn grupp 2. En majoritet av eleverna i denna grupp verkar
kdnna sig relativt sikra pa hur de tar sig an olika uppgifter, da en majoritet eller minst hilften

av eleverna placerar sig pa den dvre delen av skalan (4-5) for alla fragor .

Sjélvskattning inledande enkatundersdkning:
Grupp 1

8
B 1. Stammer inte alls
M 2. Stammer inte sé&rskilt bra
3. Stdmmer varken bra eller daligt
B 4. Stammer ganska bra
M 5. Stammer precis

Formaga 1 Forméaga 2 Férmaga 3 Férmaga 4 Férmaga 5

D

N

N

o

Sjalvskattning inledande enk&tundersdkning:

Grupp 2

7

5

4 B 1. Stammer inte alls
B 2. Stammer inte sarskilt bra

5 3. Stdmmer varken bra eller daligt
B 4. Stammer ganska bra

0 B 5. Stammer precis

Formaga 1 Férméaga 2 Férmaga 3 Férmaga 4 Formaga 5
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Elevernas kommentarer till Del 2 beskriver pa vilket sétt de gér tillvdga da de tar sig an olika
arbetsuppgifter som é&r ofta forekommande i1 svenskdmnet. Dessa kommentarer har
analyserats utifrdn fenomenografiska metoder med fokus pa hur det ménskliga ldrandet &r
beskaftat. Eleverna kan ha olika férhallningssatt till larande och olika strategier for hur de tar
sig an uppgifter. Dessa forhéllningssitt/strategier kan beskrivas utifrdn deras grad av djup,
fran ytinriktat till djupinriktat, dér det ytinriktade lirandet fokuserar pa detaljer och kvantitet
och det djupinriktade pa helhet och kvalitet, men ocksa utifran deras fokus pa helheten kontra
delarna (holistiskt respektive atomistiskt forhéllningssétt). Det finns ett tydligt samband
mellan de ytinriktade och de atomistiska forhéllningssitten och mellan de djupinriktade och
de holistiska.

Vi har pa f6ljande sitt kategoriserat elevernas kommentarer och kopplat dem till samma typ
av skattningsskala som eleverna har anvint sig av da de har skattat sin forméga att ta sig an

uppgifter:

1. Innebér att eleverna saknar uttalade strategier tor hur de tar sig an uppgiften.

2. Innebdér att eleverna formulerar en enkel strategi som endast bestar av ett enstaka led i
en process som innehaller flera led. Detta forhallningssétt 4r mycket ytinriktat da det
endast fokuserar pé ett led.

3. Innebir att eleverna formulerar en tdmligen enkel strategi bestaende av flera led i en
process. Dessa led utgor inte uttryckligen delar av en helhet, utan detta
forhéllningssatt har fokus pa detaljer utan tydlig koppling till en helhet och &r séledes
ytinriktat.

4. Innebdr att eleverna formulerar en medveten strategi bestdende av flera led i en
process och att dessa tillsammans utgor en helhet. Hir finns ansats till ett holistiskt
tank da delarna tillsammans utgér en helhet, men det djupinriktade saknas da en
uttalad medvetenhet kring processens syfte inte formuleras.

5. Innebdr att eleverna formulerar en medveten och komplex strategi vilken tydligt visar
hur de olika leden i processen utgdr fran ett bestidmt syfte, d v.s redogor for de olika

ledens betydelse for helheten. Detta ér det enda renodlat holistiska forhéllningssattet.
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Antal elever

Antal elever

Vid en sammanstéllning av elevernas sjdlvskattning gar att se att en majoritet av eleverna
anser sig vara relativt sdkra pa hur de tar sig an de olika uppgifterna som beskrivs. En annan
bild framtrider d& kommentarerna analyseras och kategoriseras utifrdn ovan beskrivna
analysmodell. En majoritet av elevernas kommentarer hamnar i kategori 1 och 2. De flesta
eleverna saknar utifrdn vad kommentarsmaterialet visar uttalade strategier for hur de tar sig
an uppgifterna, (‘“jag bara gor det”) alternativt formuleras enkla strategier som bestar av
enstaka led (“laser om och om igen”). Ett fétal elever formulerar medvetna strategier som
innehaller flera led (“Lasa texten noga och skriva ner det jag anser dr viktigast. Oftast
memorerar jag delar av texten i mitt huvud.”) och ingen elev uppvisar i kommentarerna ett
holistiskt forhdllningssitt 1 sina strategier. Den grupp som uppvisar det minst ytinriktade

forhallningssattet ar Grupp 1.

Lararskattning inledande enk&tundersokning:
Grupp 1

1. Avsaknad av strategi

2. Enkel strategi

3. Enkel strategi, flera led

4. Medveten strategi, flera led
5. Medveten, komplex strategi

o N M OO O O

Férmaga 1 Férmaga 2 Formaga 3 Férmaga 4 Férmaga 5

Lararskattning inledande enk&tundersokning:
Grupp 2

12
8 B 1. Avsaknad av strategi
B 2. Enkel strategi
4 3. Enkel strateqi, flera led
B 4. Medveten strategi, flera led
0 B 5. Medveten, komplex strategi

Foérmaga 1 Formaga 2 Férmaga 3 Formaga 4 Formaga 5
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Presentation av kompletterande material

Nedan foljer en presentation av det kompletterande material som har samlats in under
projektets genomforande. Detta material bestar av elevernas momentsreflektioner,
undervisande ldrares ldrarlogg, kommentarer i samband med utvecklingssamtal samt

resultaten av en vid hdstterminens slut genomford enkit.

Elevernas momentsreflektioner

Dessa reflektioner har framst fatt fungera som ett verktyg i undervisningen, och ar av mycket
skiftande kvalitet. Manga elever uppvisar en ovana, och i vissa fall ovilja, att reflektera kring
sitt eget larande och de verkar ha svart att se nyttan med dessa reflektioner. Reflektionerna
har pd grund av detta genomforts 1 varierande grad och vi har darfor valt att inte anvdnda
dessa kommentarer. Arbetssittet dr dndd virt att uppmérksamma d& det har varit nytt for

eleverna och kan ha haft pdverkan pé resultatet av undersdkningen.

Lararlogg hostterminen

Vi ldrare har kontinuerligt reflekterat kring undervisningen i loggboksform. Dessa
reflektioner har framst kretsat kring sjdlva utférandet av undervisningen, exempelvis vad som
har fungerat bra, vad som har fungerat mindre bra och pa vilket sitt undervisningen
fortséttningsvis ska utformas for att den ska fungera pa ett tillfredsstidllande sitt. Dessa
reflektioner svarar sdledes inte heller direkt mot undersokningens fragestillningar. Det kan
dock vara av intresse att oversiktligt redogoéra for var upplevelse av hur undervisningen har
fortlopt under ldséret, da saker som har intrdffat i gruppen och i undervisningssituationen i
stort kan bidra till att 6ka foOrstdelsen av resultaten. Nedan foljer en redogdrelse for
huvuddragen 1 var lararlogg.

Négot som ar aterkommande 1 lararloggen dr svarigheterna i att hitta balansen mellan de
reflekterande inslagen och det faktiska arbetet med d@mnesinnehallet. Vanligtvis laggs inte
mycket av undervisningstiden pa aterkommande reflektion kring ldrandet, vilket avspeglas i
en ovana och ett visst motstand hos sévil elever som oss lirare att nu “offra” tid pa detta. Det
finns en kinsla av att detta inte borde prioriteras utan att tiden borde ldggas pa bearbetning av

amnesinnehall 1 form av exempelvis genomgéangar och arbete med olika uppgifter.
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6/9

Mycket kédnns rorigt, manga bollar i luften samtidigt: en ny klass som ska ldra kdnna varandra, ett
stoff som ska ldras ut, grupper som ska fungera (grupperna dndras, elever slutar), reflektioner som
ska goras. Kanner eleverna som vi? Tycker de ocksa att det blir for mycket reflektion och ”flum”,
skulle de foredra mer stoffbearbetning?

Vi upplever att eleverna dr ovana att reflektera kring sitt ldrande - de ser inte meningen med det.
Kan vi formedla varfor? Men det tar ju s& mycket tid! Vi ar stressade, allt drar ut pa tiden och man
frestas att falla in i gamla monster och bara kora pa, sa att &mnesinnehéllet hinns med. Men, om vi
ska vara positiva: manga elever ar aktiva och arbetar faktiskt med det de ska och verkar har relativt
roligt. Ar vi egentligen besvikna pa att de reflekterar sa daligt? Men, det kanske ger sig med tiden,
det ér ju forhoppningen. Maste vi modellera? Anvinda ett elevexempel kanske, till ndsta moment?

Att eleverna tillmiter reflektionsmomenten mindre vikt syns i det att dessa uppgifter ofta
genomfors snabbt och inte sérskilt noggrant och att vi aterkommande behdver paminna om
deras syfte. Vi upplever dock att dessa “paminnelser” samtidigt oppnar upp for diskussion
och reflektion kring “varfor” vi arbetar med olika uppgifter, vilken “nytta” det gor.

I inledningen av projektet formedlar kommentarerna 1 ldrarloggen en viss stress hos oss
larare dver den tid som reflektionsmomenten upptar och vi maste staindigt pdminna oss om att
denna bit maste fa ta tid dd4 den utgdr en central del av var ena undervisningsmetod, det
kooperativa ldrandet.

Under de tvd forsta momenten av kursen finns ett tydligt fokus pd gemensamma mal {or
grupperna. Uppgifternas utgang dr tydligt beroende av ett fungerande gruppsamarbete och av
att samtliga elever 1 gruppen bidrar med sin del. Det forsta momentet behandlar grammatik
och examinationsformen utgdrs av en tavling. Gruppen arbetar for att varje gruppmedlem ska
forbattra sitt individuella resultat for att gruppen som helhet ska forbittra sitt medelvérde.
Tavlingen gar sedan ut pd att jaimfora gruppernas medelvirde och genom detta kora en
vinnare.

Det andra momentet behandlar muntlig framstéillning och gar ut pé att gruppen tillsammans
arbetar fram, forbereder och héller ett tal. Grupperna ger sedan varandra respons. Om nigon
elev dr franvarande vid presentationstillfillet paverkar detta givetvis presentationen negativt
och bidrar till att resten av gruppen hamnar i en svar situation. Foljden av detta blir att ett
betydligt storre antal elever dr nirvarande vid presentationstillfdllet &n vad som brukar vara
fallet for denna typ av uppgifter. I princip alla elever som tidigare har angett att de har stora
svérigheter med muntlig framstéllning (“jag far panik, angest och blir ndstan gratfardig”, “jag

brukar inte halla tal infor en klass eftersom jag far panikangest, stress och bdrjar grita”)
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genomfor uppgiften (utan att borja grita). En elev med angestproblematik uppger
uttryckligen att hon holl talet for att inte forstora for sin grupp.

Gemensamt for dessa inledande moment &r att ett stort fokus ligger pa att fa grupparbetet
att fungera. I slutet av flera lektioner far eleverna reflektera 6ver hur savil grupparbetet
fungerat 1 stort som hur deras egen arbetsinsats och engagemang har paverkat grupparbetet.
De lédrarloggar vi skriver i samband med dessa lektioner kretsar mycket kring det faktum att
eleverna har goda kunskaper kring vad som utmérker gott samarbete. Nir grupperna efter att
ha avslutat det forsta momentet far reflektera kring vad de har lyckats bra med 1 sitt

gruppsamarbete framkommer f6ljande:

“Vi har lyckats med foljande”:

- Diskuterat och lyssnat pa varandra

- Gjort det som ska goras

- Forsokt samarbeta - hjilpt varandra

- Haft bra stimning i gruppen - peppat varandra
- Alla har kommit till tals

- Utvecklat fokus

- Utvecklat kunskaper om grammatik

- Lyssnat pd varandra och inkluderat alla 1 gruppen
- Inte gett upp - fortsatt kimpa fast det varit svart
- Hjilpt varandra

- Inte skrattat ndr ndgon har fel - vagat gora fel

- Haft tillit till varandra, kommunicerat bra

Négot som lyfts som ett utvecklingsomrade i néstan samtliga grupper ar ett forbéttrat fokus.
Manga elever ser att deras eget beteende utgdr en del av problematiken och skriver i sina
enskilda momentsreflektioner att just fokus dr ett utvecklingsomrade for dem.

En annan aspekt som lyfts i ldrarloggen under de forsta manaderna &r att eleverna maste
paminnas om att samarbeta dd den forsta impulsen for manga verkar vara att ta sig an

uppgifter enskilt.

18/9

Eleverna ir instéllda pa att arbeta enskilt. Nar de far grammatikuppgifter som ska losas tillsammans
i gruppen, kor de dnda pa sjdlva sa fort de far chansen. Vad gor vi at detta? Paminna om att de
tavlar tillsammans i gruppen och att alla maste forsta for att de ska uppné sina mal? Pdminnas
maste de i alla fall. Kénner de att alla &r delaktiga nu? Att alla &r viktiga? Kommer det att bli battre
med tiden dé de vénjer sig vid arbetsséttet? Eller arbetar vi for lite aktivt med gruppsamarbetet?
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Ytterligare en aspekt som lyfts &r att eleverna generellt verkar vara positivt instillda till
undervisningen. Undantaget utgors egentligen endast av en elev vilken tdmligen snart oppet
visar sitt missnoje, framst med oss ldrare men dven med arbetsséttet i1 sig. Eleven ifrdga anser
att undervisningen ligger pa for lag nivad och anser sig ocksd kunna betydligt mer dn sina
klasskamrater vilket hen Oppet ger uttryck for. Foljden blir att manga klasskamrater kdnner
sig osdkra i1 hens nidrvaro vilket medfor svarigheter for oss ldrare i utformningen av grupper.
Elevens tydliga motvilja mot att arbeta i grupp foranleder s sminingom att vi erbjuder
eleven att istéllet arbeta enskilt med uppgifterna, ett erbjudande som eleven antar. Det
enskilda arbetet kommer dock att utgora en parentes da eleven efter ett par veckor utan vidare
kommentarer viljer att aterga till sin grupp.

Bilden av att eleverna ar positiva till undervisningen forstirks dven av vad som
framkommer under hostterminens utvecklingssamtal. Dessa utvecklingssamtal halls under
vecka 45 nir eleverna gatt 1 skolan i tio veckor. Under denna utvecklingssamtalsdag har
eleverna mojlighet att frivilligt uppsoka undervisande larare i1 de olika kurserna de laser, med
den konsekvensen att vi vid detta tillfdlle endast talar med en handfull elever. Detta innebér
att inga generella slutsatser kring elevernas instéillning till svenskdmnet gér att dra utifrdn
kommentarerna fran dessa samtal. Tendenser gar dock att urskilja i de anteckningar vi for
under samtalens ging:

Elev 1 (sprakstorning) - Har inte gillat svenska tidigare, men nu &r det roligt! Vi far
leka mycket och sé. Fortsitt sa!

Elev 2 (social fobi) — Har haft svart med grupparbeten tidigare, men fungerar nu bra
i grupp och véljer t o m grupparbete framfor att arbeta individuellt.

Elev 3 (AST): Svenskan é&r rolig. Vi gor olika saker, jimfor med andra dmnen dér
lararen bara star och pratar, pd svenskan arbetar man mera sjilv som elev. (Denna
elev har anpassningar som sager att hen vill arbeta enskilt, sitta vind mot tavlan och
att hen har svart for grupparbeten etc).

Elev 4 (dyslexi) Jatteroligt pa svenskan, ldrarna interagerar med eleverna, man &r

aktiv som elev, bra med tva larare — man far mycket hjélp. Annorlunda.
Elev 5 (har tidigare haft mycket hog franvaro) - Det &r roligt pa svenskan!

Under utvecklingssamtalen bokar frimst elever med olika typer av inldrningssvarigheter in
sig for samtal. Samtliga uttrycker sig i positiva ordalag kring svenskundervisningen och
instéllningen till densamma. Flera uttrycker att de upplever svenskdmnet som “roligt” och tva
elever som tidigare har haft problem med att interagera socialt med andra upplever en
mérkbar forbéttring géllande detta. Vardnadshavare till dessa elever uttrycker sdvil forvaning

som gliddje over detta faktum.
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Utvardering vid hostterminens slut

Vid hostterminens slut genomfors en mycket kort utvardering vilken syftar till att eleverna
ska fa mojlighet att beskriva vilka fordelar de ser med att arbeta tillsammans och med att vi
under terminen har varit tva pedagoger i klassrummet under svensklektionerna (se bilaga 4).
Tanken &r att dessa fragestillningar ska tydliggora vilka av elevernas positiva upplevelser

som kan kopplas till gruppsamarbetet och vilka som kan kopplas till samundervisningen.

Fragestillningarna &r foljande:

- Vilka fordelar tycker du att det finns med att arbeta i grupp? Utveckla dina svar och
ge gdrna exempel fran héstens svensklektioner.

- Vilka fordelar tycker du att det finns med att vi dr tva ldrare i klassrummet under
svensklektionerna? Utveckla dina svar och ge gdrna exempel fran héostens

svensklektioner

Fragorna 1 terminsutvirderingen &r som synes av Oppen karaktir och svaren har
kategoriserats efter vilken positiv paverkan det kooperativa ldrandet respektive
samundervisningen har pa undervisningssituationen enligt eleverna. Av sammanstéllningen
gar att utldsa att det kooperativa larandet framst har en positiv paverkan pa elevernas
motivation och instéllning till svenskdmnet samt pa forutsattningarna for elevernas inlérning.

Som de framsta fortjansterna med samundervisningen framhélls de 6kade mgjligheterna att

fa hjalp samt en minskad risk for instédllda lektioner.

Sammanstéllining av utvardering vid hdstterminens slut

POSITIV Motivation / Forutsattning- | Trygghet och Majlighet att fa | Antalet instéllda
PAVERKAN instéllning ar for inldrning | trivsel hjalp lektioner vid
PA: sjukdom

Grupp 1

Kooperativt 9 10 2

Samundervisning | 2 6 13 4

Grupp 2

Kooperativt 6 13 5

Samundervisning | 2 7 16 4
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Lararlogg varterminen

Att arbeta aktivt med att fa till ett valfungerande grupparbete enligt de kooperativa larandets
principer med bl a fokus pd samarbetsfirdigheter, tar mycket tid i ansprak. Redan under
hostterminen kénde vi en viss stress dver att detta arbete var sa tidskrdvande och denna stress
okar under varterminen. Detta far till f6ljd att vi mer eller mindre omedvetet dgnar mindre tid
at exempelvis grupputvirderingar och samtal kring varje elevs ansvar att bidra till gruppens
arbete.

Vi fortsdtter under vérterminen att arbeta mycket i grupp 1 inledningen av de olika
momenten, eleverna far exempelvis hjilpas 4t att bearbeta olika typer av texter, ge feedback
pa varandras utkast och att komma pa olika uppslag, men mindre tid dgnas 4t att sékerstélla
att alla ar aktiva och bidrar till gruppens arbete. Det eleverna framst hjilps at med &r saledes
den inledande fasen i arbetet men dé det géller att slutfora uppgifterna arbetar de individuellt.
Under dessa manader upplever vi att en del av eleverna nu verkar mindre benédgna att
uppskatta gruppsamarbetet. Tydligast méarks denna tendens 1 Grupp 1 hos en grupp flickor

som upplever sig fa “dra” resten av gruppen.

6/3

Det knorras pé sina hall kring grupparbetet. Vissa elever tycker att det dr svart att dra at
samma hall och att vissa tvingas ta storre ansvar dn andra. Vi inser att vi maste bli tydligare
igen med vikten av att alla deltar i grupparbetet och att de tar ansvar for sin del. Detta har
forsvunnit lite pa slutet i var iver att hinna med det centrala innehéllet.

Vi tror att denna upplevelse kan ha en koppling till det ovan beskrivna, att mindre tid laggs pa
reflektion kring gruppsamarbetet under virterminen, vilket kan ha bidragit till att dessa elever
verkligen far “dra” i storre utstrdckning én tidigare, sa som brukar bli fallet i mer traditionella
grupparbeten. Att ett aktivt arbete med SPEL-principerna dr av yttersta vikt for ett fungerande
grupparbete bekréftats sdlunda genom detta.

Men trots att ett minskat ansvarstagande kan anas hos vissa elever i och med ett minskat
fokus pa SPEL-principerna, kan &ndock konstateras att gruppuppgifterna genererar en hogre
grad av aktivitet Gverlag hos eleverna dn dé de arbetar individuellt med en uppgift. I den fas
av arbetet da eleverna ska slutféra uppgifterna individuellt mérker vi ndmligen en tydlig
skillnad 1 grad av aktivitet jaimfort med i1 den inledande fasen vilken byggde péa

gruppsamarbete. En relativt stor grupp elever hamnar i denna avslutande fas i ett mer passivt
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tillstdnd dir de uppvisar svarigheter att sjdlva komma framat i sitt arbete och de blir mer
beroende av ldrarstod.

Att graden av aktivitet hos eleverna blir hdgre i de sammanhang dir de forvintas arbeta i
grupp ar en aterkommande iakttagelse 1 ldrarloggen. Grupparbetet i sig verkar fungera
motiverande och underléttar for eleverna att ta sig an ocksa svarare uppgifter. Uppgifter som,
enligt var erfarenhet, ofta brukar leda till att eleverna blir mer passiva vid individuellt arbete.
Vi ser alltsa att eleverna klarar av att ta sig an mer utmanande uppgifter i samspelet med
andra (jfr Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen).

Vi kan ocksé i sdvil ldrarloggen som i terminsutvérderingen se att det sociala samspel som
ingar i gruppdvningarna verkar motiverande for eleverna och vi tror att det finns ett positivt
samband mellan detta och elevernas grad av aktivitet. Den sociala gemenskapen gynnar

saledes inldrningen vilket gar i linje med Maslows teorier som nimndes i teoriavsnittet.

Presentation av avslutande enkatundersokning

Den avslutande enkétundersokningen var planerad att genomforas under vecka 13, men
planeringen fick revideras i och med Overgangen till distansundervisning pd grund av
Covid-19-situationen. Overgéngen till distansundervisning skedde i mitten av vecka 12 och
for att 6ka forutsattningarna for att fa ett rittvisande resultat med minsta mojliga paverkan av
den exceptionella situationen, valde vi att genomfOra undersokningen redan f{Orsta
distansundervisningsdagen. Undersokningen fick sdlunda genomforas digitalt och d& det
initialt saknades en fast struktur for distansundervisningen, med bland annat hog frinvaro
som f0ljd, medforde detta att svarsfrekvensen blev relativt 1dg. Ett kompletterande
undersokningstillfille krdvdes darfor for att {3 ett tillrackligt underlag f6r undersékningen.
Den avslutande enkdtundersokningen &dr utformad péa exakt samma sétt som den inledande
med den enda skillnaden att den 6ppna forsta frdgan behandlar hur eleverna upplever att det

har gatt for dem 1 svenskdmnet detta ldsdr istéillet for hur det gdtt tidigare.

Avslutande enkatundersokning: Elevernas installning till svenskamnet

Enkétundersokningen inleds som ndmnts med en fradga av oppen karaktdr: Hur har det gdtt i

svenskdamnet for dig detta ldsar? Vad beror det pd, tror du?
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Svaren har precis som for den inledande undersokningen kategoriserats utifran de olika
uppfattningar som lyfts som orsaker till hur eleverna anser att det “har gétt i svenskdmnet”
under ldséret. De uppfattningar som framtrider 1 materialet &r foljande: ovrigt/ingen
forklaring, kognitiva forutsdtiningar, egen arbetsinsats, instdllning till dmnet, ldsvana,
studieteknik och undervisningens uppldgg.

Niér eleverna far svara pa undersdkningen en andra gang har en forskjutning skett i bdda
grupperna vad géller elevernas egna forklaringar till vad som har paverkat hur det har gétt for

dem 1 svenskdamnet under lasaret.

Jamférande sammanstalining av elevsvar dppen fraga

UPP- Kognitiva | Egen Install- Lasvana Studieteknik Under- Ovrigt/ingen
FATT- forutsatt- | arbets- ning visningens  forklaring
NING- ningar insats uppléagg

AR

Grupp 1

Ht 6 3 7 2 0 4 1

Vit 0 5 2 1 0 5 6

Grupp 2

Ht 4 0 6 0 1 5 5

Vit 2 3 1 0 0 5 7

I den inledande undersdkningen var det frimst tva uppfattningar som lyftes 1 bada grupperna,
namligen instillning till &mnet (13 elever) och de kognitiva forutsdttningarna (10 elever).
Dessa tvé uppfattningar lyfts inte alls i samma utstrackning i den avslutande undersdkningen,
endast 3 elever ndmner instdllning till dmnet som viktig och 2 elever lyfter de kognitiva
forutséttningarna. De tva uppfattningar som istéllet sticker ut négot i den avslutande
undersokningen dr den egna arbetsinsatsen, 8 elever jamfort med 3 elever tidigare, (““ Jag
tycker att det har gatt ganska bra pa svenska lektionerna. Jag kénner att jag har deltagit och
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hallit mig koncentrerad under de flesta Svenska lektionerna.”, “svenskdmnet har gatt mycket
mediokert detta ldsar (endast pga mig), jag har haft det svart med pluggningen och

fokusen.”) och undervisningens upplédgg, 10 elever jamfort med 9 elever tidigare:
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Svenska dr inte mitt starkaste amne men jag tycker att det &nda har gatt bra. Man har snabbt kunnat
fa hjalp vilket har lett till att man jobbat béttre. (...) Uppgifterna har inte heller varit for svéra utan
har varit relativt létta att forsta vilket jag ocksa tror har underlattat till att det funkat bra att jobba.
Jag tycker svenskan borjar bli roligare vilket ocksa 6kar motivationen.

Jag tycker det har gatt helt okej i svenska &n sd ldnge. Det har gatt mycket béttre &n vad det har

gjort pa min forra skola. Det beror nog pé skillnaden pa undervisningen och ni forklarar bra och
tydligt sa jag forstar.

Det verkar sdledes som att elevernas fokus pd de kognitiva forutsdttningarna har minskat
vilket skulle kunna tyda pa att det inkluderande och anpassade arbetssittet bidrar till att de
kognitiva svarigheterna inte tillmdts samma betydelse, att de inte blir lika méirkbara. De
aterkommande momentsreflektionerna dér eleverna har fatt utvirdera sin egen arbetsinsats
och resultatet av densamma, och lektionsutvédrderingarna dér den egna och gruppens insatser
har utvidrderats, skulle kunna ha ett samband med elevernas Okade fokus pd den egna
arbetsinsatsen.

I del 1 dér eleverna har fatt redogdra for sin instdllning till svenskdmnet har inga storre
forandringar skett. De knappt méirkbara tendenser som gér att urskilja i grupp 1 &r att
svenskdmnet nu ses som nagot roligare, ndgot svérare och att engagemanget for &mnet har

okat nagot.

Jamférande sammanstalining av elevernas instéllning till svenskdmnet grupp 1

GRUPP 1 1 2 3 4 5
Jag tycker att | 1 (2) 2 (3) 3(7) 7(5) 1(1)
svenskamnet

ar roligt

Meningsfullt | 0 (2) 0(1) 2(2) 5(7) 7 (6)
Latt 0(2) 7 (4) 3(7) 4(2) 0(3)
Engagerande | 0 (2) 3(2) 2 (5) 7(7) 2 (0)

Siffror inom parentes redovisar resultaten av den inledande undersdkningen.

Pa samma sétt dr det svart att urskilja nagra sékra tendenser i grupp 2, men siffrorna antyder
att dmnet nu dr ndgot trkigare och ndgot lattare. Sdlunda en motsatt bild till den som

framtrader 1 grupp 1.
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Jamférande sammanstallning av elevernas installning till svenskdmnet grupp 2

GRUPP 2 1 2 3 4 5
Jag tycker att | 3 (3) 5(3) 3(7) 6 (3) 0(2)
svenskamnet

ar roligt

Meningsfullt | 2 (1) 2(1) 3(7) 4 (4) 6 (4)
Latt 3(2) 2 (5) 8 (8) 3(2) 1(1)
Engagerande | 2 (3) 3(2) 9 (6) 3(4) 0(1)

Siffror inom parentes redovisar resultaten av den inledande undersdkningen.

Inga storre fordndringar har med andra ord skett i nagon av grupperna vad géller
instéllningen till svenskdmnet. Svenskdmnet ar fortfarande ett “varken-eller’-d&mne dér
instdllningen ofta avgors av vilken del av svenskdmnet som behandlas. Fortfarande ar
pastdendet “Jag tycker att svenskdmnet dr meningsfullt” det pastdende med vilket eleverna i
storst utstrickning instimmer.

En ny aspekt som lyfts i kommentarsfélten &r att de kunskaper som svenskédmnet ger ar

ndgot som eleverna (5 stycken) uttryckligen anser sig ha nytta av dven i andra skoldmnen:

Jag tycker att det 4r viktigt att l4ra sig om spraket och kunna tala pé ett passande sétt i olika i olika
situationer och miljoer. Manga av de sakerna vi ldr oss i svenskan har vi d&ven anvéndning av i
andra skoldmnen, sa svenskan gor det ocksa ldttare for oss 1 andra &mnen.

En annan skillnad r att farre elever anger kognitiva forutsattningar som avgorande for sin
instéllning (tidigare 4 elever, nu endast en elev), vilket gér i linje med det som gick att utlidsa
av den Oppna fragan, fraga 1. Fokus pa de kognitiva forutsittningarna har minskat.

De tidigare ndmnda uppfattningarna vilka har en relativt framtrddande roll i fraga 1 (egen
arbetsinsats, undervisningens uppldgg) gér dven att aterfinna 1 kommentarsmaterialet till del
1. Den egna arbetsinsatsen lyfts 1 den avslutande undersdkningen av 4 elever att jamfora med
1 elev i den inledande unders6kningen. Antalet elever som ndmner undervisningens uppligg
som avgorande har oOkat fran 6 till 9 vilket kanske snarare kan forklaras med att
undersokningens syfte for eleverna har angetts vara utveckling av svenskundervisning, an att
undervisningen har upplevts som sarskilt bra eller dalig. Nagon saddan tendens gir namligen

inte att utldsa av kommentarerna.
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Antal elever

Antal elever

Avslutande enkatundersokning: Férmaga att ta sig an uppgifter kopplade

till svenskamnet

Den andra fragestéllningen som behandlas i denna rapport kretsar kring huruvida elevernas
formaga att ta sig an olika uppgifter kopplade till svenskdmnet fordndras pa nagot sitt i en
mer inkluderad och anpassad lirandemilj6. For att se om nagon fordndring har skett géllande
detta kommer dérfor en jimforelse mellan ldrarskattningen av elevernas formagor vid ldsarets
borjan och vid projektets slut att genomforas hér nedan.

Den inledande undersdkningen visade att de flesta elever saknade uttalade strategier for hur
de tar sig an olika uppgifter kopplade till svenskdmnet, alternativt formulerades enkla
strategier som bestod av enstaka led. Ett fatal elever formulerade medvetna strategier som
inneholl flera led, men ingen elev uppvisade i kommentarerna ett holistiskt forhallningssétt i

sina strategier. Den grupp som uppvisade det minst ytinriktade forhallningsséttet var Grupp 1.

Lararskattning inledande enk&tundersokning:

Grupp 1
10
8
6 M 1. Avsaknad av strategi
B 2. Enkel strategi
4 3. Enkel strateqi, flera led
2 B 4. Medveten strategi, flera led
0 B 5. Medveten, komplex strategi
Férmaga 1 Férmaga 2 Forméaga 3 Formaga 4 Férmaga 5
Lararskattning avslutande enkatundersdkning:
Grupp 1
6
4 M 1. Avsaknad av strategi
B 2. Enkel strategi
5 3. Enkel strategqi, flera led
B 4. Medveten strategi, flera led
0 Bl 5. Medveten, komplex strategi

Férmaga 1 Férmaga 2 Férméaga 3 Formaga 4 Formaga 5

I den avslutande undersokningen har en tydlig forskjutning skett 1 grupp 1 frin kategori 1 och
2 till kategori 3-5. Slutsatsen som gér att dra utifran detta ér att eleverna under ldsdret har
okat sin medvetenhet kring hur de tar sig an olika uppgifter kopplade till svenskdmnet. En
majoritet av eleverna kan nu redogora for ytinriktade strategier bestdende av flera led, men de

flesta saknar fortfarande ett mer djupinriktat och holistiskt forhallningssétt till uppgifterna.
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De flesta eleverna dr nu medvetna om att en uppgift bestar av flera led, men férre kan se hur
dessa led hianger ihop och dr en del av en helhet. Denna oférmaga kan troligtvis innebéra att
dessa elever fortfarande uppvisar svérigheter i att sjdlva komma framaét 1 sitt arbete, att de
behover hjdlp med att se hur dessa delar hdnger ihop och med att lyckas slutféra
arbetsprocessen.

Vissa elever, vars kommentarer placeras i kategori 4, har kommit ett steg ldngre i sin
process och kan arbeta mera sjdlvstindigt men de saknar fortfarande en mer holistisk och
djupinriktad medvetenhet vilket kravs for att forstd uppgiftens syfte och vad slutprodukten
ska bli. Négra elever har utvecklat strategier med ett tydligt holistiskt, djupinriktat

forhéllningssitt:

Forst ldser jag igenom hela texten sedan ldser jag ett stycke och stracker under det jag tycker
ar viktigast (detta upprepar jag tills jag har gatt igenom hela texten stycke for stycke). Efter att
jag har gjort det da skriver jag egna meningar av det jag understrukit i vardera stycke. Nér jag
skrivit meningarna sa kollar jag om det &r nadgra meningar som handlar om samma saker, da
slar jag thop de meningarna till en ny mening. Tillsist s& skriver jag ihop allt det viktiga jag

tagit ut sa att jag har en hel text av det jag tycker har vart det viktiga.

I grupp 2 placeras fortfarande en majoritet av elevernas strategier i kategori 1 och 2. Andelen
som placeras 1 dessa kategorier har dock minskat med 20% 1 den avslutande undersékningen

jamfort med den tidigare undersdkningen (se bilaga 5) .

Lararskattning inledande enkatundersdkning:
Grupp 2

12
B 1. Avsaknad av strategi
M 2. Enkel strategi
3. Enkel strategi, flera led
B 4. Medveten strategi, flera led
0 B 5. Medveten, komplex strategi
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N

Lararskattning avslutande enk&tundersékning:
Grupp 2

1. Avsaknad av strategi

2. Enkel strategi

3. Enkel strategi, flera led

4. Medveten strategi, flera led
5. Medveten, komplex strategi

Antal elever
o N N (e)] 0]
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Sammanfattande diskussion

I den sammanfattande diskussion som foljer nedan kommer att redogoras for resultaten av en
fragestillning i1 taget. Da resultaten for de bada grupperna inte skiljer sig at nimnvart utan
uppvisar samma tendenser, kommer ingen atskillnad att géras mellan de tva grupperna i den

sammanfattande diskussionen.

Elevernas installning till svenskamnet

Elevernas instéllning till svenskdmnet antas kunna paverka maluppfyllelsen 1 &mnet, detta var
var utgangspunkt vid projektets borjan och denna ligger till grund for den fOrsta
fragestéllningen i enkdten: Hur har det gatt for dig tidigare 1 svenskdmnet och vad tror du att
det beror pa? I den inledande enkdtundersokningens sticker tva uppfattningar ut i materialet
efter att svaren kategoriserats enligt fenomenografisk metod: kognitiva forutséttningar och
motivation.

Niér eleverna far ta stéllning till pastdenden kopplade till deras instédllning till svenskdmnet
(roligt/meningsfullt/latt/engagerande) framgar att svenskdmnet &ar ett “varken-eller”’-amne,
kinslorna infor svenskdmnet verkar vara neutrala och instdllningen avgdrs av vilket
dmnesinnehall som behandlas pd sa sétt att instéllningen &r beroende av om innehallet
upplevs som svart/létt eller roligt/trakigt.

Nér samma fragestéllningar lyfts vid projektets slut framtrdder en annan bild i materialet.
En forskjutning har skett i bdda grupperna géllande elevernas egna forklaringar till vad som
har paverkat hur det har gétt for dem i svenskdmnet under ldséret. Kognitiva forutséttningar
och instillning till @mnet lyfts inte alls i samma utstrickning i den avslutande
undersokningen. De tva uppfattningar som istéllet lyfts 1 hogre grad i den avslutande
undersdkningen dr den egna arbetsinsatsen och undervisningens upplagg.

Vad giller elevernas instillning till svenskdmnet har den inte &ndrats ndmnvirt,
svenskdmnet &r fortfarande ett “varken-eller”-dmne. En intressant tendens gér dock att utldsa
av kommentarsmaterialet till denna del av undersokningen. Férre elever @n tidigare anger
kognitiva forutsittningar som avgorande for instdllningen. Istdllet lyfts aterigen
undervisningens upplédgg och den egna arbetsinsatsen av nigot fler elever 4n i den inledande

undersokningen.
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De grupper som ingar i projektet dr mycket heterogena och en relativt hog andel elever
befinner sig inom NPF-spektrat. Att det i denna grupp finns elever som ser sina kognitiva
forutséttningar som ett hinder i ldrandesituationen och att detta péverkar instéllningen till
svenskdmnet framgér av svaren 1 den inledande undersokningen. I en inkluderande
larandemiljo &dr tanken att dessa upplevda hinder i mdjligaste man ska minimeras och att
undervisningen ska goras mer tillgdnglig. Att de kognitiva forutsittningarna inte tillméts
samma betydelse 1 den avslutande undersokningen kan tyda pé att lirandemiljon verkligen
har blivit mer inkluderande 1 och med de tillimpade undervisningsmetoderna
samundervisning och kooperativt ldrande. Undervisningsmetoderna tycks ha fungerat bra for
i synnerhet eleverna inom NPF-spektrat vilket stirks av de upplevelser som elever och
vardnadshavare formedlade vid utvecklingssamtalen.

Att den egna arbetsinsatsen lyfts som viktig i hogre grad i den avslutande undersdkningen
tror vi kan ha att géra med vart arbete med dterkommande momentsreflektioner som ett led 1
det kooperativa ldarandet. I dessa har eleverna fatt utvirdera sin egen arbetsinsats och
resultaten av densamma. Vi har dven arbetat med lektionsutvirderingar dar savil elevernas
egna som gruppens insatser har utvirderats. Dessa reflektioner och utvirderingar tror vi har
lett till ett mer reflekterande forhallningssétt dar sjdlva arbetsprocessen tillméts storre
betydelse och dér reflektionerna kring en saddan process gor det svart att bortse fran den egna
insatsens betydelse for resultaten.

Vi har ocksa sett att elevernas lektionsutvarderingar ofta lyfter formagan att fokusera som
en avgorande faktor for hur vil arbetet fortloper under lektionen. I de diskussioner som har
foljt dessa utvdrderingar har méinga elever formulerat en tydlig medvetenhet om sina egna
tillkortakommanden och en vilja att arbeta med dessa. Det reflekterande arbetssittet 1 det
kooperativa larandet hjdlper sdlunda eleverna att fi syn pa sitt eget ansvar 1 ldrandeprocessen.

Att ett 0kat antal elever nimner undervisningens upplagg som avgorande for instidllningen
tror vi kan forklaras med att undersokningens syfte har angetts vara utveckling av
svenskundervisning, snarare &n att undervisningen har upplevts som sarskilt bra eller délig.

Négon séddan tendens gér ndmligen inte att utlisa av kommentarerna.
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Formaga att ta sig an uppgifter kopplade till svenskamnet

En del av bakgrunden till detta projekt ar att vi ser att maluppfyllelsen pa skolan paverkas
negativt av det faktum att en relativt stor andel av vara elever uppvisar svarigheter i att
sjalvstiandigt komma framat i sitt arbete. Svenskdmnet rymmer manga olika sorters uppgifter
och for att kunna arbeta sjélvstindigt med dessa krévs vetskap om deras beskaffenhet och hur
man tar sig an dem. For att se om undervisningsmetoderna utvecklar denna vetskap
innehaller enkdtundersokningen fragor vilka later eleverna beskriva sin uppfattning om hur
man bor arbeta med olika uppgifter kopplade till svenskdmnet. Elevernas olika uppfattningar
har 1 enlighet med den fenomenografiska metoden kategoriserats utifran olika variabler: deras
grad av komplexitet, djup och fokus pa helhet kontra detalj. Om en person tar sig an en
uppgift déar delarna i uppgiften behandlas var for sig ar larandet atomistiskt, personen arbetar
mer ytinriktat. Om personen istdllet forsoker skapa en helhetsbild av uppgiftens syfte och
mening lagger den mer fokus pé helhet och kvalitet och arbetar mer djupinriktat.

I den inledande undersokningen gér det av elevernas sjdlvskattning att utldsa att en
majoritet av eleverna anser sig vara relativt sdkra pa hur de tar sig an de olika uppgifter som
beskrivs. Men dd kommentarerna till sjdlvskattningen analyseras utifran en fenomenografisk
analysmodell visar det sig att en majoritet av eleverna vid denna tidpunkt faktiskt saknar
uttalade strategier for hur de ska att ta sig an uppgifterna, alternativt formulerar de enkla
strategier som bestar av enstaka led. Ett fital elever formulerar medvetna strategier som
innehaller flera led, dock av atomistisk natur och ingen elev uppvisar i kommentarerna ett
holistiskt forhédllningssdtt i sina strategier. De flesta elever uppvisar sdlunda ett ytinriktat
forhéllningssitt.

I den avslutande undersokningen gar att se att antalet elever som helt saknar strategier har
minskat. Det har skett en okning i antalet elever som kan beskriva strategier bestdende av
flera led. En viss 6kning har ocksé skett vad géller antalet elever som kan beskriva medvetna
strategier dir leden utgdr en del av en helhet. Négra elever har utvecklat strategier med ett
tydligt holistiskt, djupinriktat forhéllningssitt.

En tydlig utveckling av elevernas strategier gér att utlisa av materialet. Fler elever
beskriver strategier i flera led som i vissa fall ingar i en helhet. Da vi under projektets gdng
har upplevt att det kooperativa larandet i hog grad bidragit till en dkad elevaktivitet under

lektionerna tror vi att det finns ett samband mellan det elevaktiva arbetssittet och de
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utvecklade larandestrategierna. Detta utifran den teoretiska utgdngspunkten att egen aktivitet
starker fOrutsattningarna for ldrande och att lirande sker i samspel med andra. Att med
sakerhet faststélla orsakssambandet mellan undervisningsmetoden och den 6kade inldrningen
ar dock inte mojligt utan en mer jaimforande studie inkluderande exempelvis kontrollgrupp.
Det kan dock konstateras att undervisningsmetoderna verkligen gynnar inldrning, inte endast
for elevgrupper som ér i tydligt behov av en inkluderande undervisning for att lyckas i sina
studier, utan for elevgruppen i stort.

En farhdga som stundtals lyfts i samband med kooperativt lirande &r att denna
undervisningsmetod pé olika sitt skulle missgynna “duktiga” elever d4 de i gruppsamarbetet
riskerar att f ta ett storre ansvar &n 6vriga gruppmedlemmar och att ddrmed inte far utrymme
att utveckla sin fulla potential. Att denna farhaga skulle vara sann bekriftas delvis av vér
lararlogg. Under vérterminen uttrycker ndmligen en grupp flickor att de anser sig i alltfor hog
utstrackning f& “dra” ovriga gruppmedlemmar. Detta tror vi dock inte har med arbetssittet 1
sig att gora, utan att det snarare har att géra med ett minskat fokus pad samarbetsfardigheter
och reflektion pa grund av tidsbrist.

Resultaten av den avslutade undersdkningen visar vidare att det gir att nd ocksa ett
fordjupat och holistiskt forhallningssatt till sitt ldrande vid en tydligt inkluderande
undervisning. Det verkar sélunda inte som att undervisningsmetoden har en begriansande

inverkan pé ldrandet.

Sammanfattningsvis kan sdgas att de inkluderande undervisningsmetoder som har legat till
grund for projektet inte paverkar elevernas instillning till svenskdmnen ndmnvért. Den asikt
som eleverna ger uttryck for savél i den inledande som den avslutande enkdtundersokningen
ar att svenskdmnet ar ett “varken-eller’-dmne, &ven om en handfull elever inom NPF-spektrat
i samband med ldsérets utvecklingssamtal uppger att deras instillning till &mnet har dndrats i
positiv bemérkelse. Denna positiva attitydférdndring har en tydlig koppling till
undervisningens upplagg.

Undervisningsmetoden verkar vidare ha en positiv inverkan pé elevernas ldrandestrategier,
vilket omkullkastar den ursprungliga hypotesen att instillningen till &mnet, dtminstone i
termer av exempelvis roligt/trakigt, skulle vara avgdrande for forbidttrade resultat. Detta

faktum gar ocksd att utldsa av elevernas kommentarer, betydligt firre ndmner instéllningen
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som avgorande for resultaten vid ldsarets slut. Andra faktorer ndmns istéllet i hogre grad,
exempelvis den egna arbetsinsatsen.

Instéllningen kan dock dven rymma andra aspekter dn roligt/trkigt, exempelvis graden av
motivation. Undervisningsmetoderna tycks paverka denna i positiv riktning, i det att
arbetssittets sociala fokus motiverar aktivitet vilket 1 sin tur gynnar inldrningen och elevernas
formaga att sjdlva ta sig an uppgifter som dr kopplade till dmnet. Slutligen tycks det
inkluderande arbetssittet &ven ha minskat elevernas fokus pa de kognitiva forutsattningarnas

betydelse for inldrningen.
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Bilaga 1 - Inledande enkatundersokning

Undersokning om attityder till svenskundervisningen

| den hir undersokningen kommer du att fa svara pa ett antal fragor som handlar om hur du ser pa
dmnet svenska och hur du arbetar med uppgifter som ar knutna till amnet. Du kommer att fa svara
pa undersokningen vid tre tillfallen under lasaret och tanken med undersokningen ar att den ska
hjalpa oss larare att utveckla svenskundervisningen.

Hur har det gatt tidigare i svenskimnet for dig? Vad beror det pa, tror du?
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Instruktion: Nedan kan du lisa ett antal pastaenden kopplade till svenskimnet. Du ska ta stillning till
dessa genom att kryssa for den siffra som du tycker stimmer bast 6verens med dig och dina
upplevelser av svenskamnet. Efter varje flervalsalternativ finns utrymme for dig att beratta mer om
hur du upplever varje fraga. Skriv girna pa raderna - dina tankar och upplevelser ar viktiga for oss!

Detta betyder de olika siffrorna:
| = stammer inte alls
2 = stammer inte sarskilt bra
3 = stammer varken bra eller daligt

4 = stammer ganska bra
5 = stammer precis

Del 1/Upplevelse av svenskamnet

Jag tycker att svenskiamnet ar...

l. ...roligt

I 2 3 4 5

Varfor?/Varfor inte?

2. ...meningsfulit

I 2 3 4 5

Varfor?/Varfor inte?
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3. ...latt

I 2 3 4

Varfor?/Varfor inte?

4. ...engagerande
I 2 3 4

Varfor?/Varfor inte?

Del 2/Fardigheter knutna till amnet/larandestrategier
Jag kdnner mig siaker pa hur jag ska gora nar jag...

I. ...ska lasa en text och ”ta ut det viktigaste”.
I 2 3 4

Jag brukar gora pa det hir sittet:
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2. ...ska ldsa och analysera en skonlitterar text.
I 2 3 4

Jag brukar gora pa det har sittet:

3. ...ska halla ett tal.
| 2 3 4

Jag brukar gora pa det har sittet:

4. ...ska skriva en text som bygger pa det som star i en annan text.

I 2 3 4

Jag brukar gora pa det hir sattet:
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5. ...ska diskutera en fraga tillsammans med andra

I 2 3

Jag brukar gora pa det hir sattet:

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2 - Momentsreflektion

Fore-reflektion Avstamning

Vilken nytta tror du att du kommer att ha av de Vilken nytta tror du att du kommer att ha av de
kunskaper/fardigheter som du kommer att arbeta  kunskaper/fardigheter som du arbetar med just
med under kommande arbetsomrade? nu?

Efter-reflektion

Vad har du lart dig och vilken nytta tror du att
du kommer att ha av de kunskaper/firdigheter
som du har tillignat dig under det senaste
arbetsomradet?

Vilka ar dina malsittningar fér det kommande

arbetsomradet? arbetsomradet? Varfor/varfor inte?

Tror du att kommer att na dina malsattningar for

Har du natt din malsattningar? Varfor/varfor inte?

Vad tror du kommer att vara latt? Vad tror du Vad har varit latt hittills? Svart?

kommer att vara svart?

Vad har varit litt? Vad har varit svart? Hur har du
arbetat med det som har varit svart?

Hur kan du arbeta med det som kommer att vara
svart?

Hur har du arbetat med det som har varit svart?

Kommer du att arbeta pa liknande sitt nasta
gang, eller kommer du att dndra nagot?
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Bilaga 3 - Kort lektionsutvardering

1 2 3
Stammer
inte alls

1. Samarbetet har fungerat bra.

2. Alla har gjort sin uppgifter sa
bra de kan.

3. Gruppen har varit fokuserad.
4. Det var roligt att samarbeta.

5. Vi har lart oss nagot nytt.

6. Detta kan forbattras till ndsta gang:

5
Stammer helt
och héallet
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Bilaga 4 - Terminsutvardering

Undersokning kring attityder kopplade till grupparbete och
tvalararsystem

Som i ett led i ett projekt som vi driver vilket gar ur pa att utveckla svenskundervisningen, har ni
under terminen som gatt fatt arbeta mycket i grupp under svensklektionerna. Vi har ocksa varit tva
larare i klassammet under de flesta lektioner. Nedan vill vi att du funderar kring vilka eventuella
fordelar du ser med att arbeta i grupp jamfort med att arbeta enskilt och vilka fordelar du tycker att
det medfor att det finns tva larare pa plats under lektionerna. Dina svar kan komma att anvandas i
var undersokning, men vi kommer inte att anvianda ditt namn.

Vilka fordelar tycker du att det finns med att arbeta i grupp? Utveckla dina svar och ge girna
exempel fran hostens svensklektioner.
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Vilka fordelar tycker du att det finns med att vi ar tva larare i klassrummet under svensklektionerna?
Utveckla dina svar och ge girna exempel fran hostens svensklektioner.
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Bilaga 5 - Jamforande sammanstallning av
lararskattning

Jamférande sammanstélining av lararskattning vid projektets bérjan och slut

Grupp 1

Ht 44 33 17 6 0
Vit 21 27 37 10 4
Grupp 2

Ht 55 25 13 3 0
Vit 29 31 26 9 6

Siffrorna i procent avrundade uppét. [ vissa fall har inte alla elever svarat pa alla fragor.
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