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Sammanfattning

| detta arbete studeras gymnasielevers reception av kortfilm och novell. Syftet med studien ar att
utrona vilket forhallningsséatt eleverna har till fiktionen och vilka litterara skikt de lyfter fram i sina
resonemang rérande fiktionen. Dartill syftar det till att studera hur resultaten i férlangningen kan
anvandas for att utveckla litteraturdidaktiken. Fyra olika klasser pa samhallsprogrammets arskurs ett
har last/tittat pa novell och kortfilm och sedan resonerat utifran en 6ppet stélld fraga om vad de
lagger marke till i fiktionen. Halften av eleverna laste och resonerade vid ett forsta tillfalle kring
novellen Potatisndsa av Cecilia Davidsson och andra halften sag och resonerade kring kortfilmen
Mamma vet bdést av Mikael Bundsen. Vid ett andra tillfdlle Iaste och resonerade samtliga elever kring
novellen Armbandet av Cora Sandel. Var analysmetod harrér fran Grounded theory och resultatet ger
intressanta fynd rérande elevernas forhallningssatt till fiktionen samt skillnader i resultat da det
handlar om vilka litterdra skikt som lyfts fram i elevkommentarerna. Resultatet pekar pa viktiga
konsekvenser for de didaktiska val larare har att gora i litteraturundervisningen pa gymnasiet och att
kortfilmen kan vara en vag in i elevernas forstaelse for skonlitterar text. Kortfilmens form kan fungera
som ett didaktiskt verktyg som hjalper eleverna att bli medvetna om delar i skonlitteraturen och
tjanar som katalysator for att utveckla den analytiska férmagan.
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Inledning

Svensklarare i gymnasieskolan anno 2019 bedriver en litteraturundervisning paverkad av flera olika
faktorer. Styrdokumenten, rapporter om elevers lasforstaelseférmaga samt ungdomars vana att
konsumera fiktion i film och multimodalt berattande bildar tillsammans en komplex utgangspunkt for
var undervisning.

Ar 2011 inférdes en ny ldroplan i gymnasieskolan. | och med denna reform férandrades ocksa delvis
inriktningen pa litteraturundervisningen. Det centrala innehallet och framforallt de nya
kunskapskraven kom att satta nytt fokus pa vad litteraturundervisningen skulle arbeta med. Gy -11
stipulerar att undervisningen i hogre utstrackning skall utveckla elevernas litteraturanalytiska
formaga, medan Lgf — 94 har fokus pa litteraturhistoriska kunskaper och elevernas subjektiva
upplevelse av, och relationer till, litteraturens teman. Lararnas didaktiska val behover saledes fornyas
sa att vi formar stimulera just den analytiska formagan. Detta staller nya krav pa val av litteratur,
metoder, diskussioner och elevuppgifter i klassrummet. Dessa 6vervaganden ar inte alls sjalvklara
men behover beaktas for att eleverna ska klara av att utveckla det som styrdokumenten efterfragar.

De litteraturdidaktiska val vi som larare behdver gora paverkas ocksa av det faktum att eleverna inte
alla ganger ar sa vana lasare av skonlitteratur. Som larare behéver man inte PISA-undersokningar
(som visserligen inte méter just litterdar kompetens) for att marka att elevers lasformaga och intresse
att mota berattelser i skriven form kan vara lagt. Var skolvardag ger en tydlig bild av att elevers
intresse for- och formaga att lasa litteratur i hog grad skiftar. Saval skonlitteratur som andra texttyper
bjuder stort motstand for relativt stora grupper av elever, och dven de i 6vrigt hogpresterande
eleverna uppvisar denna tendens. Om skolan ar det enda stalle dar ungdomarna moéter fiktion i
textform &r saledes var utmaning dubbel. Innan, eller snarare samtidigt som, vi hjalper dem att
utveckla den litteraturanalytiska férmagan behover vi fa dem att intressera sig for skonlitteraturen
och de premisser som galler for denna konstform.

Medan lasvanan minskar far eleverna allt storre erfarenhet av berdttande i annan form. Vara elever
lever i en verklighet dar informationsflodet praglas av snabbhet och samtidighet. | detta digitala
landskap férmar eleverna navigera med god simultankapacitet, och de ar erfarna brukare av andra
berattarformer dn den skrivna texten. Vi upplever att eleverna inte bara ar vana konsumenter av
multimodalt berattande, utan att de ocksa, pa ett mojligen omedvetet satt, forstar, resonerar kring
och analyserar dessa fiktiva berattelser mer dn den textbaserade fiktionen. Har finns saledes en
mojlig ingang till analys av fiktionsberattelse. Att |dsa och analysera skonlitterar text ar en del av
kdrnan i svenskundervisning. Av tradition ar lararna val bevandrade i att anvanda de skrivna
berattelserna som material i undervisningen. Anvandandet av de andra berattarformerna, sdsom
film, har dock inte samma plats i amnestraditionen, och larare ar dirmed mindre vana att anvanda
dessa former av berattande i undervisningen.

Bakgrunden till var studie ligger saledes i spanningen mellan elevernas ovana att ldsa skonlitteratur,
deras vana att konsumera multimodalt berdttande samt lararnas erfarenhet av att anvanda den
textbaserade fiktionen och samtidiga ovana att anvdanda multimodalt berdttande som ingang till
utvecklandet av analytisk formaga. Kopplingen mellan de olika formerna av berattande finns dartill
tydligt formulerat, med specifik hanvisning till litteraturundervisningen, i radande styrdokument:
"Kunskaper om genrer samt beréattartekniska och stilistiska drag, dels i skonlitteratur fran olika tider,
dels i film och andra medier.” (Var kursivering)



Syfte och fragestallningar

| var studie intresserar vi oss for de eventuella skillnader som finns i elevers forstaelse fér a ena sidan
skonlitterar text och & andra sidan det fiktiva berattandet i film. Syftet med var studie &r att
undersdka elevers reception av fiktivt berattande i tva noveller och en kortfilm for att utreda
huruvida kortfilmen kan vara ett verktyg for forstaelse av novell. | detta ska vi studera elevernas
forhallningssatt till fiktionen samt vilka litterara skikt de lyfter fram da de gor analytiska reflektioner.
Dartill vill vi utréna vilka implikationer resultatet far for litteraturdidaktiken. De fragor vi vill besvara
inom ramen for detta syfte ar:

o Vilket forhallningssatt till fiktionen kan utldsas i elevernas kommentarer rérande de fiktiva
berattelserna?

o Vilka analytiska skikt lyfter eleverna fram i sina resonemang?

e Hur kan vara resultat anvandas for att utveckla litteraturdidaktiken?

Teoretisk bakgrund

Under denna rubrik presenterar vi teorier viktiga i den litteraturdidaktiska forskningstraditionen.
Med presentationen avser vi placera vart arbete i ett sammanhang och vi aterkommer ocksa i storre
eller mindre utstrackning till dessa i var diskussionsdel. Den litteraturdidaktiska forskningen utgar
ofta fran receptionsteori, eller Reader response- teorier. Denna teoretiska grund inom
litteraturdidaktiken handlar om det komplexa begreppet litterar kompetens och innebar ett antal
teoretiker vilka alla pa olika satt belyser och betonar vad som sker i lasningen, da lasaren moter en
text. En av denna inriktnings forgrundsgestalter ar Louise M. Rosenblatt som i sin transaktionsteori
(2002) betonar den standigt pagaende process som pagar mellan ldsare och text, och betydelsen av
de erfarenheter lasaren tar med sig in i lasningen. Rosenblatt skiljer i denna sin teori pa efferent och
estetisk lasning, dar den efferenta lasningen betonar det faktum att lasaren for med sig nagot bort
fran t ex sakprosatexter. Den estetiska lasningen betonar istallet processen vid lasning av
skonlitteratur och lagger emfas pa den kreativa och kdnslomassiga interaktionen med texten vilken
alltsa kan paverka lasaren kdnslomassigt. | transaktionsteorin betonas hur dessa tva lasningar kan ske
samtidigt, men att de ocksa ar processer med tva olika utkomster. Rosenblatts teori férekommer ofta
i diskussioner som betonar skonlitteraturens plats i skolan ur ett demokratiperspektiv.

Receptionsteoretikern Wolfgang Iser (1978) betonar, likt Rosenblatt, att den kreativa interaktionen
mellan ldsare och text dr det som ger texter mening. Han papekar att varje text rymmer ett
tolkningsutrymme, men presenterar ocksa termen appellstruktur med vilket han avser varje texts
grundstruktur. Denna appellstruktur vagleder ldsaren i tolkningen, och ger utrymme for
meningsskapande och darmed olika tolkningar. Iser ger darmed texten som sadan storre auktoritet
an vad Rosenblatt gor.

Nar Jonathan Culler presenterar begreppet literary competence (1975) fokuserar han pa lasarens
fortrogenhet och kunskap om litterdra system och strukturer. Culler menar att den litterara
kompetensen, vari ldasaren blir fortrogen med litterara konventioner, behéver uppévas. Via traning i
att se texters system och strukturer menar Culler att ldsaren blir kompetent att forsta skonlitteratur,
och betonar darmed att meningen finns i texten och inte hos ldsaren.

Orjan Torell kombinerar Rosenblatts och Cullers teorier i “Hur gér man en litteraturldsare...” (2002)
Torell menar att den litterdra kompetensen bestar av tre olika delkompetenser vilka samspelar i
tolkningen av en text. Den konstitutionella kompetensen bar vi alla med oss i kraft av att vi ar
manniskor. Denna kompetens handlar om att vi av naturen ar fiktionsskapande. Den andra



kompetensen (hos Culler litterar kompetens), performancekompetensen , ar var inlarda,
konventionsstyrda formaga att analysera litterdra texter. Den tredje kompetensen &r literary
transfer-kompetensen som handlar om att lasaren kopplar textens innehall till sina livserfarenheter.
Torell betonar att tolkningen behdver innebéara en balans mellan de tva sistndmnda kompetenserna,
da detta ar det som ger litterdr kompetens.

Den litterdra kompetensen diskuteras vidare hos Judith A. Langer (2011). Hon presenterar en modell
rérande lasarens férmaga att skapa forestallningsvarldar. Hennes teori bestar i att presentera fem
faser som lasaren ror sig genom i relation till den skonlitterara texten. De fem stegen markerar
lasarens formaga att forhalla sig till fiktionen. Langer menar att den medvetna distansen, uppnadd i
vissa steg, ar nodvandig for reflektion 6ver det lasta och darmed en utvecklande lasning samt litterar
kompetens.

Den empiriska ldsforskningen som anvands i arbeten av Torsten Pettersson red. (2015), Maritha
Johansson (2015) och Olle Nordberg (2017) arbetar ofta med en bas i Grounded theory. Grounded
theory, utvecklad pa 1960-talet av de medicinska sociologerna Barney Glaser och Anselm Strauss, har
en kvalitativ empirigrundad syn pa teorigenerering. Enligt denna teori bor forskningen vara sa
teoretiskt obunden som maijligt i saval process som avslutande analys. Det empiriska materialet ar
det som ger analysen, och metoden ar darmed saval induktiv som deduktiv. Var studie utgar fran
Grounded theory, och vad géller de andra litteraturteorierna kommer vi (som tidigare namnt) i
diskussionsdelen stalla delar av dessa i relation till vart resultat. For var studie har ovan ndmnda
avhandling av Johansson, vari hon jamfor svenska och franska elevers reception av en novell kommit
att vara sarskilt betydelsefull. Johansson pekar i sitt resultat pa hur de svenska eleverna har ett
emotionellt forhalliningssatt till fiktionen, men i relation till de franska eleverna en mindre
véalutvecklad analytisk hallning och darmed en nagot forhindrad forstaelse for berattelsen.

Metod och material

Det empiriska material som ligger till grund for var studie dr 248 elevtexter som behandlar novellen
Potatisndsa av Cecilia Davidsson (2004), kortfilmen Mamma vet bdst av Mikael Bundsen (2016) samt
novellen Armbandet av Cora Sandel (1951). Elevtexterna innebér enskilda resonemang utifran en
given O0ppen fraga (se nedan). Dartill finns empiri i form av observation av elevgruppsamtal. D3 vart
syfte ar att studera vad elever forstar och tar till sig av fiktivt berdttande ar var metod empirisk. Med
utgangspunkt i Grouded theory har vi insamlat data och utifran detta empiriskt insamlade material
skapat en struktur for analys av elevsvaren. Metoden aterfinns i ovan namnda studier (Pettersson,
Johansson och Nordberg) och dessa studier, sarskilt Johanssons, har ocksa varit betydelsefulla fér oss
i uppbyggandet av var metod.

Urval

For var studie har vi anvant fyra gymnasieklasser pa samhallsvetenskapsprogrammets arskurs ett
som laser Sv1. Att vi valde elever i arskurs ett beror pa att vi ville studera receptionen av fiktion da
eleverna annu ej studerat litteraturkunskap pa gymnasieniva. Da kursplanerna pa gymnasiet tydligt
stipulerar att eleverna ska utveckla litteraturanalytiska formagor ar det av relevans for var studie att
ta reda pa hur receptionen ser ut hos elever da de anldnder till gymnasiet. Det ar saledes viktigt for
0ss som gymnasieldrare att ha kunskap om just dessa elevers reception av fiktivt berdttande och i
vilken utstrackning eleverna analyserar och tolkar fiktionen. Vi valde att studera elever pa
samhallsvetenskapsprogrammet da dessa elever som grupp tenderar att vara en relativt heterogen
grupp, och ddrmed i ndgon man representativa for ett snitt av dagens gymnasielever. Dartill ar
urvalet i nagon man ett bekvamlighetsurval da vi enkelt hade tillgang till denna elevgrupp. Vi sjalva



undervisar inte pa detta program och ville ha denna distans till vara studieobjekt. Fyra klasser ansag
vi skulle ge en tillrdcklig grund for att kunna dra eventuella slutsatser ur materialet.

Genomforande

Da vart syfte ar att studera elevers reception av fiktivt berdttande, samt huruvida denna reception
skiljer sig mellan film och text har vi latit eleverna mota och resonera kring film respektive noveller
enligt en fast uppsatt ordning. Studien genomfordes vid nagot forlangda lektioner, alla lika langa for
samtliga klasser (100 minuter). Undersékningen genomfdrdes under en kort period av tidig
hosttermin och da eleverna dnnu inte hunnit ha nagon litteraturundervisning pa gymnasieniva. Varje
elevgrupp deltog i studien via tre olika delundersékningar; tva tillfallen for textskrivande och ett
tillfalle for gruppdiskussion. Strukturen for genomférandet av undersokningen sag ut som foljer:

Tabell 1
Undersokningstillfalle Grupp 1 (tva klasser) Grupp 2 (tva klasser)
Tillfalle 1 Novellen Potatisndsa Kortfilmen Mamma vet bdist
Diskussionslektion Diskussionslektion Diskussionslektion
Tillfalle 2 Novellen Armbandet Novellen Armbandet

| samband med skrivtillfallena delades novellen ut och lastes upp. Att vi valde att lasa upp novellen
beror pa att det inte ar av intresse for var studie att ta reda pa huruvida elever har svart med
avkodning av text. Detta enligt gangse forfarande inom svensk lasforskning under 2010-talet
lasforskning (Johansson 2015). Efter genoml&sning av novellen delades undersékningsfragan ut (se
nedan), och eleverna fick sedan besvara denna pa ordbehandlingsprogram pa sin dator. Vid
filmtillfallet genomfordes datainsamlingen pa liknande satt: Filmen visades pa storskarm i
klassrummet och eleverna fick sedan besvara undersoékningsfragan pa ordbehandlingsprogram pa sin
dator. Mellan undersokningstillfdlle ett och tva genomférdes en kort diskussionslektion (40 minuter)
under vilken eleverna i grupper fick diskutera Potatisndsa/ Mamma vet bdst utifran givna fragor (se
bilaga). Med diskussionslektionen ville vi forstarka fokus pa analys, och via fragorna presentera en
rad begrepp anvandbara vid litterdr analys. Lektionen ar tankt att i nagon man avspegla det som
vanligen tas upp i undervisning av litteratur pa gymnasieniva.

Undersokningsfraga

Eleverna fick en skriftlig instruktion/undersdkningsfraga att besvara i samband med last novell/visad
film. Fragan var densamma vid samtliga undersokningstillfallen, detta for att ge ett likvardigt
underlag for var studie. For att kunna studera elevernas reception sa férutsattningslost som mojligt
valdes en 6ppen fraga. Fragan 16d: “Redogér utférligt for minst tre exempel pd vad du lade mdrke till i
texten/filmen.” Denna fraga kan kommenteras ur nagra perspektiv. Valet av orden "redogér” och
”utforligt” ar valda med tanke pé att de ska uppmana till en nagot lingre kommentar. Aven ”minst
tre” ar ocksa en vagledning vad géller omfang. Vart val av undersdkningsfraga ar inspirerad av
Maritha Johansson (2015).

Val av noveller och film

De fiktiva berattelser vi anvander i studien ar valda utifran ett antal kriterier. For det forsta skulle
berattelserna ha en tydlig berattelsekurva, en tydlig karaktars-och miljobeskrivning och nagot
oklart/dolt i berattelsen. Berattelserna skulle dartill stimulera till tolkning av budskap och/eller
symbolik samt kunna skapa ett kanslomassigt engagemang. Var férhoppning var dartill att
berattelserna var relativt (eller helt) okdnda for eleverna. For att géra undersdkningen genomforbar
behovde berattelserna ha ett jamforelsevist kort omfang. Vi valde beréattelser som vardera tog cirka



15 min att lasa upp/visa. Saval langden pa beréttelserna som 6vriga urvalskriterier dr skapade mot
bakgrund av den undervisning som bedrivs i gymnasieskolan idag. Vad galler de tre fiktiva
berattelsernas svarighetsgrad finns en medveten tanke. Potatisndsa och Mamma vet bdst ar mer
lattillgangliga till saval innehall som komposition an Armbandet. Skélet till att vi valt en mer
utmanande beréattelse vid undersokningstillfdlle tva har att géra med att Armbandet kan sagas
representera den typ av litteratur eleverna moter i gymnasiet. Dartill ville vi skapa en inbyggd
progression i studien. Litterturteoretikern Kathleen Mc Cormick talar om fiktion i termer av allmén
respektive litterdr repertoar och hur den litterara repertoaren i skolan ska vidga elevernas analytiska
formaga (McCormick 1994). De fiktiva berattelserna anvanda i undersdkningstillfille ett kan sagas
tillhora den allmanna repertoaren medan Armbandet representerar den litterara repertoaren.

Fabeln i de fiktiva berattelserna

Novellen Potatisndisa handlar om flickan Jenny och hennes moéte med kvinnan Ritva som hon pa
avstand beundrat under en langre period. De mdéter varandra pa stranden och talar lite kort med
varandra. Samtalet avsl6jar en hel del om deras olikheter och tillkortakommanden. Métet leder till
att Jenny pa ett drastiskt satt tvingas omvéardera Ritva. Hon blir besviken och arg och reagerar
slutligen genom att doda Ritva med en sten.

Kortfilmen Mamma vet bdst utspelas under loppet av en bilfard da en mamma for férsta gangen
traffar sin sons pojkvan. Samtalet avsl6jar successivt mammans och sonens relation saval som
olikartade syn pa homosexualitet.

Novellen Armbandet handlar om ett inte helt ungt par och deras samtal och mote under en kvall pa
restaurang. Det nagot trevande samtalet avsldjar de tva karaktarernas olika forhoppningar och
drémmar om den relation de inlett. Det armband mannen gett till kvinnan spelar en symbolisk roll
som bérare av dessa forvantningar och forhoppningar. Det far ocksa en avgérande roll for novellens
vandpunkt och avslutning. | novellen forkommer dven karaktdren Amalie (den manliga
huvudkaraktarens for detta frus goda van) som flera elever kommenterat i sina resonemang.

Forskningsetiska principer

Undersokningen ar genomford i enlighet med Vetenskapsradets ”"God forskningssed” (2017).
Eleverna informerades om att deltagandet i studien var frivilligt, samt att deras texter var det som ar
det empiriska materialet. Dartill informerades de kortfattat om studiens 6vergripande syfte samt att
deras deltagande ar anonymt. Elevtexterna har i enlighet med detta kodats.

Bearbetning av elevtexter

| enlighet med Grounded theory har vi latit resultatet styra analysen av elevtexterna. En forsta
genomlasning gav de tva olika huvudsakliga delarna i resultatuppstallningen: elevernas
forhdliningssdtt till fiktionen och analysskikt (Se resultatdelen nedan). Pa samma satt gav narlasning
sedan de olika underrubrikerna inom dessa tva omraden. Vid samtliga ldsningar av elevtexterna har
vi arbetat separat for att sedan skriva fram resultatet efter gemensam diskussion och redogorelse.

Resultat

Da vi arbetar enligt Grounded theory utvecklas vara resultat i takt med databearbetningen. Detta
innebar att vi efter en férsta genomlasning av samtliga elevsvar kunde konstatera att det fanns tva
huvudsakliga @mnesomraden som var intressanta att studera ndrmare. Dels var elevernas
forhallningssatt till fiktionen intressant, dels fragan om vilka analytiska skikt eleverna lyfter fram da
de fordjupar sig i fiktionen.



Elevernas forhallningssatt till fiktionen

| elevsvaren forekommer forutom analys av fiktionen i sig kommentarer och resonemang som
problematiserar eller kommenterar omvarlden och i viss utstrdackning elevernas egna erfarenheter. |
elevsvaren finns ocksa varderande inslag. Dartill finns resonemang som goér det intressant att
narmare studera vilket forhallningssatt eleverna har till fiktionen i sig. Utifran dessa observationer
har vi nedan kategoriserat elevsvaren enligt féljande definitioner:

e Helt inomfiktiva resonemang — | dessa elevtexter finns enbart resonemang som ror fiktionen i
sig. Har forekommer saledes sadant som kan definieras som traditionell litteraturanalys.
Denna kategori behandlas vidare under resultatdel tva.

e Reaktion, virdering och omvdrld — | denna kategori placeras elevtexter vari det forekommer
olika typer av reaktioner. Det kan vara vardering av fiktionen i sig eller de fiktiva
karaktarernas handlande, omvarldskommentarer och personliga reflektioner.

e  Forlingd fiktion — | denna kategori elevtexter finns diskussioner vari eleverna évertolkar
handlingen, och gor tilldgg av detaljer och information som inte kan ségas finnas varken pa
eller mellan raderna i det berattade. Elevsvaren uppvisar saledes exempel pa att eleverna blir
kreativa och spekulerar vidare, gor tillagg till fiktionen. | denna kategori placeras ocksa
elevsvar dar eleverna resonerar kring fiktionen som vore den en verklighet eller sanning, och
karaktarer och skeenden diskuteras existerande i tid “fére” och "efter” den fiktiva
berattelsen i sig.

e Missférstand — Har placeras elevsvar som rymmer uppenbara felslut. Elevernas lasforstaelse
brister och dven om det gar att forsta hur dessa tolkningar uppkommer sa ar de
missuppfattningar av fiktionens innehall.

Respektive elevsvar rymmer manga ganger resonemang fran flera kategorier, varfor den
sammanlagda procentsatsen i tabellerna nedan ofta overstiger 100%. Av logiska skal dr det dock sa
att om en elevtext kategoriserats som helt inomfiktiva resonemang innebar det att denna elevtext
inte kan aterfinnas i nagon annan kategori an den som fortydligar att det finns missférstand.

Att kategorisera elevsvar ar inte alltid en sjalvklarhet. Vad ar t ex missférstand och vad éar férlingd
fiktion? Det har i vissa fall visats sig vara relativt komplext att gora dessa kategoriseringar. Féljande
exempel synliggér hur vi resonerat. Ett exempel dr: “Det andra som jag lade mdrke till var att den
bdda hade upplevt en svar skilsmdssa och jag tror att de hittade varandra i den sorg och ensamhet de
kdnde. Jag tror att de behévde ndgon som kunde férstd dem och som verkligen brydde sig om dem.”
(Armbandet, filmgrupp, nr 27) Detta resonemang skulle kunna vara ett exempel pa férléngd fiktion;
eleven tillskriver huvudkaraktarerna en kansla av ensamhet som grund for den nya relationen, som
inte uttryckligen namns i novellen. Vi menar dock att detta enbart ar ett helt inomfiktivt resonemang
da det inte innebar nagon 6vertolkning eller tillagg av specifika detaljer, utan &r en rimlig tolkning av
novellen. Vad som daremot kategoriserats som férldngd fiktion, istallet for missférstand, eller
kategorin reaktion, vdrdering och omvdirld ar foljande exempel: “Han anvinde det [armbandet] f6r
att imponera henne sé att hon ska bli kiir i honom och hon ser det som en fin gava, men ocksd
ndgonting man kan sdlja pa blocket fér en férmégenhet.” (Armbandet, filmgrupp, nr 17) Denna
formulering skulle kunna platsa i kategorin reaktion, véirdering och omvdrld da den kan tankas vilja
beratta att eleven tycker att ett antikt armband kan vara vart att sdlja pa Blocket. Om vi skulle gora
denna kategorisering av citatet kravs att vi tillagger tankesteg i elevens resonemang som inte ar
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explicit, och ett sadant tillagg kan sjalvklart inte goras dven om det skulle kunna vara sa eleven avsett
i sin tanke. Det skulle ocksa kunna ha sin plats i missférstdnd. Dock ar tillagget "Blocket” av sa
detaljerad natur att det helt faller utanfér vad som berattas mellan raderna, och som inte heller gar
att se som ett missférstdnd av fiktionen. Saledes hamnar svaret i kategorin féridngd fiktion.

Potatisnasa
Foljande stycke behandlar elevsvaren rérande novellen ”Potatisndsa”.

Elevernas forhallningssatt till fiktionen
Potatisndsa

Elevsvar i procent
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resonemang och omvarld

Svarskategorier

Tabell 2: Elevernas férhdllningssditt till fiktionen, Potatisndisa

Kategori Antal Procent
Totalt antal elevtexter 58 st 100%
Helt inomfiktiva resonemang 19 st 32,8%
Reaktion, vardering och omvarld 26 st 44,8%
Forlangd fiktion 21 st 36,2%
Missforstand 3st 5,2%

Av tabell tva gar att utldsa att den storsta kategorin ar reaktion, vérdering och omvdrld. De reaktioner
eleverna kommer med handlar ofta om huvudkaraktarernas handlingar: "Ritva dr en hemsk person
som sldnger ut sig alla dumma och onédiga kommentarer till Jenny, vilket far Jenny att ma daligt.
Dock dr Jenny en hemsk person som tar det hela vdgen och skadar ritva. Det bada gér dr fel! Bada dr
ju mentalt sjuka pd ndgot sdtt.” (Potatisndsa, nr 22) Denna elev reagerar starkt och utan att skrada
orden. Detta ar inte typiskt for alla reaktioner, men majoriteten av elevreaktionerna fokuserar pa just
huvudkaraktarernas beteende. Férutom reaktioner pa och varderingar rérande handlingar
forekommer ocksa vardering av forfattarens formaga att skapa fiktion. Ett exempel dr “En sak som
jag lade mdrke till var att texten innehéll mdnga monologer|...] Jag tycker att texten blir mer
intressant dd, eftersom det blir Idttare att kdinna igen sig i den och den bestar inte bara av en massa
miljébeskrivningar och fakta.” (Potatisndsa, nr 44) Denna elevkommentar ar positivt installd till
forfattarens férmaga, men det galler inte alla fiktionsvarderande kommentarer, utan eleverna har en
skiftande installning till kvaliteten i denna novell. | denna kategori aterfinns omvarldsdiskussioner, t
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ex “jag la mdrke till att det var sG mycket kroppsfixering [...] Texten visade en del av verkligheten som
inte dr sa kul, hur samhdllet bygger upp normer om hur man, speciellt tjejer ska se ut och hur illa
konsekvenserna av detta kan bli vilket man sdg i slutet av texten.” (Potatisndsa, nr 18) Eleven kopplar
hér fiktionen till sin syn pa dagens samhalle. Andra dmnen som blir foremal for diskussion utifran
"Potatisndsa” ar t ex mobbing och relationer mellan barn och vuxna.

Diskussionerna kring ”Potatisndsa” renderar manga kommentarer som markerar att eleverna pa ett
eller annat satt forldnger fiktionen: ” ... ddrfér tdnker jag att Ritva sdkert var en sGdan som var ddlig i
skolan med flit, for att vara cool och fér att pojkarna skulle gilla henne, vilket de sékerligen gjorde.”
(Potatisndsa, nr 24) Har kommer eleven med egna tillagg om handelser rorande huvudkaraktaren
Ritva; i novellen finns ingen beskrivning av hur Ritva var som ung. Dartill ar beskrivningen valdigt
detaljerad. Aven i féljande citat syns tillagg till hindelser och ett forsdk att forklara relationer i
novellen: “Det kan ocksd vara att Jennys mamma och Ritva blev ovdnner i vuxen dlder och det ér
ddrfor Ritva dr elak eftersom hon vill ta ut sin aggression pad ndgon och eftersom Jenny och hennes
mamma dr lika sa tar hon ut den pa Jenny.” (Potatisndisa, nr 33) Detta tillagg ror forklaringar till
huvudpersonens negativa handlingar, men i novellen far inte Idsaren nagon tydlig information om
Ritvas och Jennys mammas relation, utan dessa detaljer ar rena spekulationer.

Ca en tredjedel av elevsvaren ar helt inomfiktiva. Vad dessa innehaller aterkommer vi till under
rubriken analysskikt. De missforstand som finns i elevsvaren kring denna novell ar ytterst fa. Tva av
dessa berér mordet i novellens slut, och en ror ett telefonsamtal som utspelar sig mellan
huvudpersonen Ritva och hennes man.

Mamma vet bast
Foljande stycke behandlar elevsvaren rérande kortfilmen "Mamma vet bast”.

Elevernas forhallningssatt till fiktionen
Mamma vet bdst

Elevsvar i procent
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Tabell 3: Elevernas férhdllningssditt till fiktionen, Mamma vet bdst

Kategori Antal Procent
Totalt antal elevtexter 61 st 100%
Helt inomfiktiva resonemang 10 st 16,4%
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Reaktion, vardering och omvarld 39 st 63,9%
Forlangd fiktion 25 st 41,0%
Missforstand 2 st 3,3%

| elevsvaren rérande "Mamma vet bast” finns ett stort antal diskussioner och kommentarer som
placerar sig i kategorin reaktion, vdrdering och omvdirld. Hela 63,9% av elevsvaren har dessa
kommentarer. Manga elever reagerar pa mammans beteende och séatt att vara visavi sin son. En
vardering av mammans handlande férekommer t ex i formuleringen: “Sjdlv blev jag irriterad pd hur
mamman inte kunde se sig sjélv i problemet och bara tyckte synd om sig sjdlv ndr hon tjafsade...”
(Mamma vet bdst, nr 62) En del elever varderar ocksa sonens handlande, men dessa kommentarer ar
inte lika frekventa. Varderingar av filmskapandet ar inte s manga, men féorekommer t ex i: “Det var
réitt s@ snyggt filmat. Att mamman inte var i fokus gav en kdnsla till den vigg som fanns mellan dem”
(Mamma vet bdst, nr 9) och “Dessa pauser med tystnad gjorde att filmen blev pa ett sdtt mer
verklighetstrogen da vi i riktiga livet inte ha konstant dialog eller filmmusik.” (Mamma vet bdst, nr 25)
Omvarldsdiskussionerna dr manga och elevsvaren avsl6jar héari ett engagemang for fragor om
relationer mellan féraldrar och barn samt fragan om huruvida homosexualitet ar accepterat i
samhaillet eller ej. “Sedan la jag mdrke till att, att inte vara heterosexuell/félja normerna férmodligen
dr vdldigt mycket jobbigare och svdrare dn vad vi som féljer normerna kan férstd/ténka oss.”
(Mamma vet bdst, nr 34) “Att sléinga ut nGgon pa grund av sin sexualitet dr helt fel dven om jag dr
straight s@ har det hént i min slékt och folk som jag har kdnt har sldngt ut folk och sagt att de inte vill
associerade med dessa personer och de har blivit utsléngda.” (Mamma vet bést, nr 53)

Den nast storsta kategorin ar den dar det féorkommer resonemang som forlanger fiktionen. 41,0% av
elevsvaren innehaller kommentarer av detta slag. Flera av dessa indikerar att eleverna i ndgon man
forhaller sig till fiktionen som om den &r en del av verkligheten, eller att den fiktiva berattelsen ar
langre an det vi ser i kortfilmen: “Pojken séger dock att han [pappan] tog det bra nér han berdttade
att han var gay, om detta stdimmer kan man inte veta sédkert men jag utgdr ifran att det dr
sanningen.” (Mamma vet bést, nr 14) “Killen ljég fér sin mamma. Det finns inget som sdger att det dr
sant men det dr bara vad jag tycker eller tror.” (Mamma vet bést, nr 17) Den férléngda fiktionen
representeras dven i diskussionerna kring ”Mamma vet bast” av tillagda detaljer som gar utanfor en
rimlig tolkning av filmen. Da eleverna for dessa diskussioner handlar det ofta om tillagg i hur
relationen mellan mamman, pappan och sonen sett ut i tid “innan” fiktionen. Ett exempel pa detta
ser vi hdr: “Att hon sedan sdger att hon typ ‘visste’ att han kunde ha varit bég ett langt tag tror att
bégar har en speciell aura runt sig eller kldr sig speciellt sétt och att hon da har férstatt det.”
(Mamma vet bdst, nr 12) Det finns inget i filmen som berattar for askadaren varfor, eller pa vilket
satt mamman forstatt att sonen ar homosexuell.

De helt inomfiktiva diskussionerna uppgar till 16,4%, och vi aterkommer till dessa senare i resultatet.
Endast tva elever missférstar filmen, och dessa missforstand ror sma detaljer i fiktionen, varfor de ej
far nagon avgorande betydelse for elevernas 6vriga resonemang kring fiktionen.

Armbandet, novellgrupp
Nedan behandlas elevsvaren rorande novellgruppens (de som vid forsta tillfallet laste och skrev kring
”Potatisndsa”) lasning av "Armbandet”.
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Elevernas forhallningssatt till fiktionen
Armbandet, novellgrupp

Elevsvar i procent
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Tabell 4: Elevernas férhdllningsséitt till fiktionen, Armbandet, novellgrupp

Kategori Antal Procent
Totalt antal elevtexter 57 st 100%
Helt inomfiktiva resonemang 29 st 50,9%
Reaktion, vardering och omvarld 22 st 38,6%
Forlangd fiktion 8 st 14,0%
Missforstand 27 st 47,4%

I novellgruppens diskussioner rérande “Armbandet” finns en dominans for helt inomfiktiva
resonemang. 50, 9% av texterna ar helt inomfiktiva, och vi aterkommer under rubriken analysskikt till
att behandla dessa vidare.

Nast storsta kategorin ar missférstdnden. Hela 47,4% av eleverna missforstar pa nagot satt
handlingen och detaljer i denna. Manga av dessa missférstand ror tva av karaktarerna. Elva elever av
27 tror att tva karaktarer ar en. Den manliga huvudpersonens fore detta fru, Amalie, blir enligt dessa
elevsvar synonym med Amalies (namnl6sa) vdaninna som dyker upp i slutet av novellen. | féljande
exempel dr denna sammanblandning mycket tydlig: “Han ljuger om sin fére detta hustru, som i slutet
av novellen dven kommer tillbaka.” (Armbandet, novell, nr 53) Andra ganger ar sammanblandningen
mindre tvarsidker, som i detta exempel: “Tjejen med armbandet verkade ocksa fatta i slutet att
armbandet var Amalies gamla och att vidninnan méjligtvis kan ha varit Amelie.” (Armbandet, novell,
nr 52) Andra missforstand handlar ocksa om karaktéarernas relationer och/eller vad som skapar
novellens huvudkonflikt. Har illusterat i citatet: “Eller sG kommer han behéva ta tillbaka de
[armbandet] fran henne och da bli avsléjad om att han har en fru.” (Armbandet, novell, nr 42”)

Novellgruppens texter om ”“Armbandet” uppvisar en ganska hog grad av reaktioner, vdrderingar och
omvidrldsdiskussioner. 38,6% av svaren rymmer sadana resonemang. Det férekommer dels reaktioner
pa karaktarernas handlingar eller tankar: “De ténker mycket pd att materiella ting ér viktigt fér att
g6ra den andre glad. Fér mig dr det lite konstigt att tdnka sd. Men jag férstdr hur de tdnker.”
(Armbandet, novell, nr 23) Andra ganger framfor eleverna sina tankar om fiktionens kvalitet: “Det
férsta jag lade mdrke till i texten var att det dr skrivit i han/hon form, tyckte drligt talat det var lite
jobbigt med det.” (Armbandet, novell, nr 20) Omvarldsdiskussionerna, eller kommentarerna
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kopplande till elevernas egna liv ror ofta relationer och kénsroller: “Aldersskillnad kan ses som ett
problem i vissa férhallanden men idag dr det oftast inte sG ovanligt med olika dldrar i ett férhdllande
och det ses inte heller som ett problem” (Armbandet, novell, nr 5) Ofta férekommer varderande
reaktioner och omvarldsdiskussioner i ett och samma sammanhang.

En inte sa stor andel, 14,0%, av eleverna forldnger fiktionen. Citaten “Men vad hon fick ut fran detta
[l6gner karaktdrerna emellan] vet jag icke eftersom att novellen inte fortsdtter Iangt nog fér att fa
reda pd det” (Armbandet, novell, nr 9) och ”Eftersom bdda hade varit i tidigare dktenskap sG antar
jag att minst en av dem har ett eller flera barn” (Armbandet, novell, nr 21) illustrerar tva sidor av den
forldngda fiktionen. Dels ser vi hur eleven ténker sig att det finns en fortsattning pa den fiktiva
varlden och dels finns tillagda detaljer; det finns inte nagra beldgg i novellen som talar om att endera
karaktar skulle ha barn. | vissa texter forekommer forlangd fiktion i samband med missforstand: “Pd
tal om Amalie, hon dyker upp pG samma restaurang som paret dr pd, bara av en slump antar jag,
men det vet man aldrig.” (Armbandet, novell, nr 29) | detta citat framkommer hur eleven dels tror att
Amalie och vaninnan ar samma person (se dven ovan) samt att eleven i den korta passusen “...men
det vet man aldrig...” forhaller sig till fiktionen som att den ar en del av en langre berattelse, att
fiktionen egentligen fortsatter in i framtiden. Ytterligare ett resonemang dar den forlangda fiktionen
finns i samband med ett missforstand ar: “Det jag tror har hdnt dr att hon var i ddligt séllskap dér allt
kédndes gradtt och trakigt ddrfér ndr hon triffade denna man under hennes dktenskap kdndes han
trakig.” (Armbandet, novell, nr 49) Eleven lagger till information om karaktarens tidigare liv (som om
detta funnits pa riktigt) och missforstar dartill nar karaktarerna traffades. Det finns inget i berattelsen
som tyder pa att karaktarernas tidigare dktenskap inte ar avslutade.

Armbandet, filmgrupp
Nedan behandlas elevsvaren rérande filmgruppens (de som vid forsta tillfallet sag och skrev kring
"Mamma vet bast”) lasning av ”"Armbandet”.

Elevernas forhallningssatt till fiktionen,

Armbandet, filmgrupp
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Tabell 5: Elevernas férhdllningssditt till fiktionen, Armbandet, filmgrupp

Kategori Antal Procent
Totalt antal elevtexter 61 st 100%
Helt inomfiktiva resonemang 24 st 39,3%
Reaktion, vardering och omvarld 27 st 44,3%
Forlangd fiktion 12 st 19,7%
Missforstand 21 st 34,4%

Den storsta andelen diskussioner i filmgruppens resonemang kring “Armbandet” ar de som innebar
reaktioner, vdrderingar och omvdrldsresonemang, hela 44, 3% av texterna rymmer dessa
diskussioner. Nagra elever reagerar pa karaktarernas handlingar och satt att agera. Ett exempel ar
citatet: “Mannen sa ju att det var en gammal véninna till Amalie. Om hon nu tyckte om honom sa
mycket borde hon ha stannat och lyssnat pd vad han hade och inte bara dragit.” (Armbandet, film, nr
14) Manga ganger handlar elevernas vdrderingar om forfattarens satt att skapa fiktion. “Jag tyckte
det var skickligt gjort av forfattaren att just kunna spegla stémningen genom hela novellen sa vdl
med beskrivningar” (Armbandet, film, nr 1) ar ett tydligt exempel pa detta. Ytterligare en sadan
vardering ryms i den mer negativt hallna kommentaren: “Att skriva pa det dr sdttet kanske later
professionellt och poetiskt men sjdlv uppfattar jag det som ett forsék att délja en relativt ointressant
berdttelse bakom ett lager vackra ord och uttryck.” (Armbandet, film, nr 9) Omvarldsdiskussionerna
beror (karleks)relationer, konsnormer och i vissa fall fragan om vardet av ett antikt smycke. | elevtext
nr 50 férekommer just en diskussion rérande samhallets syn pa manligt och kvinnligt: ”I dagens
samhdlle dr det inte lika sjdlvklart att det dr mannen som ska jobba och férsérja sig sjélv och sin
kvinna/familj. Idag dr det mer vanligt att kvinnor sjélva jobbar, och det kidnns ganska langt bort att
en idag skulle séga att ‘en man mdste komma och rddda mig fran kontorsarbete och pengabrist’”
(Armbandet, film, nr 50)

| filmgruppens diskussioner rérande "Armbandet” uppgar de helt inomfiktiva resonemangen till
39,3%. Vi aterkommer till dessa under rubriken analysskikt.

Likt novellgruppens svar innehaller filmgruppens diskussioner en hog grad missférstand. | likhet med
novellgruppen ror det sammanblandningen av Amalie och den namnl&sa vdninnan. Tio av 21 elever
gor denna sammanblandning och i dvrigt ror missférstanden samma saker som exemplifierat under
resultaten frdn novellgruppens diskussioner om ”Armbandet”. Aven i filmgruppens missforstand
ryms saledes detaljer som kan sdgas skapa en ny/ annan huvudkonflikt an den som egentligen finns i
novellen: “Det férsta som jag lade mdirke till var att han lev vdéldigt nervés nér Amalies véninna
kommer in pa kaféet. Man far inte riktigt veta varfér, men det verkar som att hon dr ddr fér att
hdmnas fér Amalie.” (Armbandet, film, nr 39)

Den férldngda fiktionen uppgar i denna elevgrupp till 19,7%, och handlar delvis om att elever lagger
till detaljer sa att de far ihop sin forstaelse for fiktionen. Detta syns i nyss ndmnda elevtext da eleven
lagger till detaljer om varfor det ar hotfullt fér den manlige huvudkaraktiaren att Amalies vaninna
kommer in pa restaurangen: “Armbandet som huvudpersonen har pa sig tycks vara stulet frén Amalie
ndr hon inte var hemma.”(Armbandet, film, nr 39) Detaljen om st6lden ar ett rent tillagg till fiktionen,
och inte en rimlig tolkning av vad som kan handa “mellan raderna”. Ett elevsvar i denna grupp
resonerar som om fiktionen har en fortsattning in i framtiden: “Det tredje jag tdnkte pad dr faktiskt
hur novellen/skulle fortsatt.” (Armbandet, film, nr 59) Detta ar ytterligare ett exempel pa hur
fiktionen férldngs.
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Kort jamforelse, forhallande till fiktionen

Elevernas forhallningssatt till fiktionen,
jdmforelse samtliga elevgrupper
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B Potatisndsa B Mamma vet bast B Armbandet, novellgrupp = Armbandet, filmgrupp

Vid en jamforelse av de olika grupperna av elevtexter syns tydligt att kortfilmen “Mamma vet bast”
genererar hogst andel reaktioner, varderingar och omvarldsdiskussioner. 63,9% av elevsvaren i
denna grupp ger kommentarer av denna karaktar. Detta i jamforelse med 44,8% for ”Potatisnasa,
samt 44,3% for " Armbandet”, filmgrupp och 38,6% ”“Armbandet”, novellgrupp. Méjliga forklaringar
till detta ar att filmmediet renderar reaktioner, eller att filmens tema som sadant &r mer angelaget
for eleverna. Det ar inte nagon storre skillnad i andel vad géller reaktion, virdering och omvdrld
mellan “Potatisndsa” och "Armbandet filmgrupp”, och héar kan det tankas finnas flera forklaringar.
Temat i "Potatisndsa” ligger eleverna narmare dn det tema som finns i “Armbandet”. Ett mer
angeldget tema kan naturligt tankas generera just reaktioner och omvarldsdiskussioner. Att
filmgruppens elever i hogre utstrackning resonerar varderande kring ”“Armbandet” kan ocksa ha att
gbra med att de redan haft den hallningen visavi filmen. | resultatet kunde vi dock se att de
varderande kommentarerna rorande “Armbandet” i filmgruppen framst rérde hur férfattaren skapat
fiktionen. En elev kommenterar sitt eget tankande (och majligen de forklaringar vi har &r inne pa) pa
foljande satt: “Till skillnad fran filmen vi sag pd, sa var det inte riktigt ndgot speciellt jag lade mdérke
till nér det kommer till handlingen, utan istdllet téinkte jag mest pa forfattarens beskrivningar och sdtt
att Idgga fram information.” (Armbandet, film, nr 9)

| resultatet rorande férldngd fiktion kan vi se att saval “Mamma vet bast” 41,0% som ”Potatisndsa”
36,2% renderar kommentarer av detta slag i hogre utstrackning an ”Armbandet”, novellgrupp 14,0%
och filmgrupp 19,7%. Det verkar som att den fiktion/ det tema som ligger eleverna mer nara inbjuder
till vidare funderingar inom fiktionens varld, pa samma satt som det ocksa inbjuder till reaktioner,
vdrderingar och omvdrldsdiskussioner sa som vi sett ovan.

En stor skillnad i resultatet konstateras rorande missférstanden: ”Potatisndsa” 5,2%, ”Mamma vet
bast” 3,3%, "Armbandet” novellgrupp 47,4% och ”Armbandet” filmgrupp 34,4%. Resultatet visar
tydligt att “Armbandet” uppfattas som mer svartolkad novell, vilket ar féga forvanande. Dock
uppvisar missforstanden i kommentarerna till “Armbandet” en koppling till den forlangda fiktionen.
Eleverna lagger till information for att kunna férsta vad som ar huvudkonflikten, mojligen, eller
kanske troligen omedvetet, och uppvisar darmed en forstaelse fér novellformens premiss; en konflikt
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som maste fa sin upplésning. Den forlangda fiktionen i resonemangen rérande "Mamma vet bast”
och ”Potatisndsa” tenderar istdllet ha karaktdren av att eleverna funderar vidare inom ramen fér
fiktionen som om det &r en atergivning av verkligheten som sadan.

Analysskikt

Under denna rubrik behandlar vi fragestallning tva vari vi beskriver vilka olika skikt som férekommer i
elevernas resonemang. Elevsvaren innebar sallan en tydlig litterar analys. Dock framkommer det att
eleverna lagger maérke till olika delar i det berattade. Utifran det samlade materialet har vi nedan
kategoriserat diskussionerna enligt hur man traditionellt sett studerar fiktion i
litteraturundervisningen. Elevsvar som kommenterar eller lyfter fram nagon form av resonemang
rérande de olika kategorierna hamnar i dessa kategorier. Detta innebar saledes att det inte ar
fullédiga analyser som enbart hamnar i de olika svarskategorierna, utan uppstéllningen redogor for
vilka elevtexter som beror de olika analysskikten. Ett fatal elevtexter innebar enbart referat av
handlingen. Dessa svar hamnar darmed inte i nagon kategori alls. Da det av utrymmes- och
tydlighetsskal vore omaijligt att skapa kategorier for varje aspekt som eleverna lyfter fram har vi slagit
samman aspekter som ar narbeslaktade och fyller liknande funktioner i fiktionen eller det analytiska
resonemanget. Nedan kommenterar vi kort de olika kategorierna:

e Karaktdr och relation - | denna kategori forekommer elevsvar som beror olika karaktarer
samt relationer dem emellan. Vissa elevsvar innebar resonemang av t ex
karaktarsegenskaper eller karaktarsutveckling och andra handlar om relationer karaktarer
emellan. Vi har i enlighet med ovan valt att géra detta till en kategori.

e Miljé — och andra beskrivningar — | denna kategori placeras elevsvar som behandlar
miljobeskrivning samt resonemang som uttalat beror hur forfattaren/filmskaparen arbetat
med beskrivningar av olika slag. Forutom direkta miljébeskrivningar kan det handla om hur
forfattaren arbetar med beskrivningar av olika slag, t ex personers utseenden och stimningar
i det berattade. Man skulle kunna placera utseendebeskrivningar i kategorin “karaktar och
relation”, men vi har valt att har lyfta fram de elevsvar som uppvisar en medvetenhet
rorande hur forfattaren arbetar med verktyget beskrivningar.

e Berdttarperspektiv och komposition — Har placeras elevsvar som diskuterar hur fiktionen
berattas. Har forekommer iakttagelser kring beradttare samt intrig, spanningskurva och
komposition.

e Sprdk, symbol och stilgrepp — | denna kategori hamnar resonemang om hur fiktionen
framfors, d v s hur spraket hanteras, i vissa fall identifierade symboler samt andra litterara
verkningsmedel, t ex metafor.

e Fffekt—Vihar valt att skapa en kategori for de elevtexter som for diskussioner om vilka
effekter som framkommer av de olika beréttargrepp forfattaren/filmskaparen valt att
anvanda. | litteraturundervisningen efterstravar man att fa eleverna att fora
effektresonemang och de elevtexter som har kommer med diskussioner av detta slag
rymmer ett ndgot storre analytiskt djup, eller uppvisar en klarare analytisk medvetenhet,
varfor vi finner denna kategori saval viktig som intressant.
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Ett analytiskt skikt vi inte skapat nagon kategori kring ar tema, eller innehall. Anledningen till att vi
inte anvander denna kategori i de litterdra skikten har tva skal. Det ena &r att samtliga fiktiva

berattelser i denna undersokning i sa stor utstrackning handlar om karaktarer och relationer, varfor
innehallsdiskussioner i hog utstrackning sammanfaller med denna kategori. Dartill lyfts
innehallsfragan i och med fragestallning nummer ett dar vi gar pa djupet med vad eleverna
diskuterar inom och utom fiktionen. Ytterligare en potentiell kategori vore att underséka vilka elever
som kommer med beldgg/citat i sina diskussioner. Beldgg forekommer i ganska hog utstrackning,
men da dessa inte tydligt leder till kvalitetsskillnader i elevresonemangen har vi valt att utelamna
detta. Likadant forhaller det sig med litteraturvetenskapliga begrepp. | likhet med kategoriseringen
av elevernas forhallningssdtt till fiktionen rymmer respektive elevsvar svarselement fran flera

kategorier, varfor den sammanlagda procentsatsen i tabellerna nedan ofta 6verstiger 100%.

Potatisnasa

Foljande stycke behandlar elevsvaren rérande novellen ”Potatisndsa”.

Analysskikt Potatisnésa
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Tabell 6: Analysskikt, Potatisndisa
Kategori Antal Procent
Totalt antal elevtexter 58 st 100%
Karaktar och relation 54 st 93,1%
Miljé — och andra 22 st 37,9%
beskrivningar
Berattarperspektiv och 15 st 25,9%
komposition
Sprak, symbol och stilgrepp 4 st 6,9%
Effekt 8 st 13,8%

Som ovanstaende tabell visar dr det hela 93,1% av eleverna som véljer att kommentera karaktdrer
och relationer. Framst diskuteras huvudpersonen Jenny och hennes handlingar. En elev lyfter fram

Jenny pa féljande satt: “Jenny byggs upp som en otacksam karaktdr (séttet hon ser pG sin mamma),

19



obehaglig (kollar pG ‘Drottning Ritva“ ndr hon badar naken utan hennes tillstand), elak (ténker att
hon ska déda faglar fér att de kommer ndra henne), och en hemsk mérdare, dé hon mérdar Ritva pd
ett vdldigt brutalt sdtt i slutet av novellen.” (Potatisndsa, nr 9) Manga elever intresserar sig ocksa for
att diskutera Ritva, den karaktar som finns i fokus fér Jennys intresse. Nar det géller relationerna ar
eleverna intresserade av Jennys relation till saval Ritva som till sin mamma Marita. Det ar tydligt att
det inte bara ar karaktdrerna i sig som upptar elevernas intresse, utan ett stort utrymme ges till
diskussion av och forsok till forstaelse av relationerna dem emellan. Detta syns t ex i citatet: “Hon var
sd inne med att Ritva skulle vara drottninglik, hon var sG vacker och fin och trodde att hon skulle ha
en fin personlighet med ju mer de pratade sd vart hon elak och skvallrade till hennes man. Hon
démde Marita pG utseendet inte hur hon dr som person.” (Potatisndsa, nr 27) Innehallet i elevernas
diskussioner av karaktarerna finns ocksa, som ovan namnt, under rubriken "Forhallande till
fiktionen”.

Den nast storsta svarskategorin i elevtexterna, 37,9% rorande ”Potatisndsa” ar de kommentarer som
ror miljé- och andra beskrivningar. Ibland kommenteras kortfattat var handlingen utspelas, men
denna miljo diskuteras inte namnvart. | hogre utstrackning diskuterar eleverna hur huvudpersonen
ser pa och beskriver karaktarerna i sin narhet. Ett exempel méter oss i féljande citat: “Till en bérjan
lade jag mdrke till hur Jenny beskrev Ritva, hur hon detaljerat berdttade vad hon hade pa sig och man
forstod att Jenny pd ndagot sétt var lite fortjust i Ritva.” (Potatisndsa, nr 6) Ett antal elever drar i
samband med sina diskussioner av beskrivningarna slutsatsen att det férekommer kroppsfixering i
novellen. ”- jag la mdrke till att det var sa mycket kroppsfixering” formulerar elevtext Potatisndsa, nr
18 detta faktum.

Ca en fjardedel av eleverna diskuterar berdttarperspektiv och komposition, och i dessa kommentarer
framkommer att eleverna tydligt lagger marke till att handlingen berattas ur huvudpersonens
perspektiv. “En sak som jag lade mdrke till var att texten innehéll manga monologer. Man fick
uppleva texten fran en viss persons perspektiv och dennes tankar.” (Potatisndsa, nr 44) Flera elever
kommenterar ocksa stegringen av handlingen i hur Jenny far en férandrad bild av Ritva. Detta
framkommer i foljande citat: “Till sist reagerade jag starkt pa slutet, hur snabbt hennes kdnslor for
Ritva byter riktning och hur abrupt det slutar.” (Potatisndsa, nr 19) Nagra elever kommenterar hur
handlingen bérjar in medias res, och i 6vrigt ar det vart att notera att flera av de reaktioner eleverna
har pa kompositionen forkommer som en del av deras resonemang rorande karaktarerna. Pa ett
indirekt satt formar saledes eleverna registrera att forfattaren valt att skapa spanning i karaktars- och
relationsutvecklingen.

Kategorin effekt behandlas av 13,9% av eleverna som last ”"Potatisndsa”. Eleverna podngterar i dessa
kommentarer hur texten i sig paverkar dem som lasare, vilka reaktioner de har, eller vilka
forvantningar pa den kommande texten/handlingen de far. “"Hur Jenny beskriver Ritva fick mig i
bérjan av ldsningen att férsta att hon hade vildigt starka kénslor fér henne” resonerar elevtext
Potatisnédisa nr 10. Endast en av eleverna i denna grupp gor iakttagelsen att forfattaren gjort valet att
skapa fiktionen for att uppna effekt: ”Till sist mdrkte jag ocksd att forfattaren Cecilia Davidsson inte
verkar forséka fa Ildsaren att tycka synd om Jenny, Gven om hon verkar bli mobbad, inte verkade se
sdrskilt bra ut, och inte verkar trivas hemma.” (Potatisndsa nr 9)

Den eleverna i denna grupp diskuterar minst ar fragor om sprak, symbol och stilgrepp. Endast fyra
elever, 6,9%, for denna typ av resonemang. “Marita beskrivs pa ndgot sdtt som en misslyckad mor,
och att metaforen for det dr ndr Jenny forklarar hur hon lagar brunsas till vit fisk.” (Potatisndsa, nr 6)
Flera elever som last “Potatisndsa” noterar brunsasen, men endast denna elev ser det som ett
stildrag, en metafor. Tva elever kommenterar det som de upplever som grovt sprak, t ex ”Cecilia
beskrev Jenny och Marita med fula or ord och pdpekade hur de sdg ut pg ett negativt sett”
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(Potatisndisa, nr 35), och en elev tillmater stenen i slutscenen en nastan symbolisk betydelse. Oavsett
om detta ar en 6vertolkning eller inte finns ett litteraturtolkande perspektiv i elevens resonemang:
“Jag lade mdrke till att stenen som Jenny anvénde fér att slG Ritva med specifikt var stenen som hon
hade lagt pa fimpen tidigare. Det hade kunnat vara vilken sten som helst, men det var just den stenen
som tidigare haft ndgon betydelse.” (Potatisndsa, nr 46)

Mamma vet bast

Foljande stycke behandlar elevsvaren rérande filmen ”Mamma vet bast”. | denna tabell aterfinns
kategorin filmtypiska kommentarer, vilken vi skapat da det finns manga elever som kommenterar
filmen med filmtekniska begrepp, t ex kameravinkel och tagningar. Mer om definitionen av denna
kategori nedan.

Analysskikt Mamma vet bdst
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Tabell 7: Analysskikt, Mamma vet bdst

Kategori Antal Procent

Totalt antal elevtexter 61 st 100%

Karaktar och relation 58 st 95,0%

Miljé — och andra 6 st 9,8%

beskrivningar

Berattarperspektiv och 7 st 11,4%

komposition

Sprak, symbol och stilgrepp 3st 4,9%

Filmtypiska kommentarer 24 st 39,3%

Effekt 14 st 23,0%

| diskussionerna kring kortfilmen “Mamma vet bast” diskuterar hela 95% av eleverna karaktdr och
relation. Overvigande del av dessa resonemang fokuserar p& mamman och hennes relation till
sonen. Eleverna diskuterar hur mamman ar som person och hur detta pa olika satt framkommer i
filmen. ”Man mdrker dven att mamman dr ganska trangsint och omogen ndr sonen sdger att han och
hans pojkvdn har varit hos hans pappa jdttemdnga gdnger.” (Mamma vet bdst, nr 45) Flertalet
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kommentarer om mammans karaktdr finns inom en diskussion rérande relationen mellan mamman
och sonen. De egenskaper som lyfts fram ar sddana som spelar roll fér relationen dem emellan. Over
huvud taget ar diskussionerna hos eleverna fokuserade pa relationer. Ett exempel pa detta finner vi
hos eleven Mamma vet bdst, nr 7: “Det jag la mdrke till i filmen var att killen och mamman inte har
sd stark relation. Man mdrker att de brukar braka ofta och inte prata sG mycket med varandra.”

Den nast storsta kategorin rérande "Mamma vet bast” ar filmtypiska kommentarer. 39,3% av
eleverna diskuterar saker som ror filmmediet och hur berattelsen framkommer eller kan tolkas
utifran de filmtekniska grepp som anvands i filmen. Flera elever lagger marke till rostlage hos
mamman, och ofta samtidigt att mammans rdst hors utan att hon syns i bild: “...att man i bérjan av
filmen inte sGg mamman, man hérde bara hennes rést ifran framsdtet [...] Mamman var samt ut
suddad under hela filmen, man fick inte en hel bild av henne...” (Mamma vet bdst, nr 3). Andra
kommentarer rérande filmtekniska val rér pauseringar och tystnader i filmen. “En tydlig sak som jag
lade mdirke till i filmen var alla de Ianga pauserna ddr ingen sa ndgot. (Mamma vet bdst, nr 25) Vissa
elever diskuterar ocksa kameravinkel samt kroppssprak och mimik:”...filmen alltid filmades vdldigt
ndra sonen och alltid frdn hans ‘perspektiv’(...)Dessutom kunde man alltid se hans ansiktsuttryck.”
(Mamma vet bdst, nr 41) Nagra elevsvar lyfter fram det faktum att filmen utspelar sig i en bil, ndgot
som kommenterar saval filmtekniskt grepp som miljdbeskrivning.

Den tredje storsta kategorin nar det galler “"Mamma vet bast” ar de diskussioner som ror effekt. Ofta
sammanfaller dessa effektresonemang med diskussionerna med det filmtypiska sasom bilen som
miljo, pauser i dialogen, bildfokus och kroppssprak mm, d v s sadant vi tagit upp i ovanstaende
stycke. Detta syns i foljande tva citat: ”Under filmen tdnkte jag mycket pd hur karaktdrerna rérde sig
gentemot vad de pratade om. Jag upplevde det som att mamman kérde snabbare och lite ryckigare
desto mer intensiv diskussionen mellan henne och sonen blev. Det férmedlade deras kénslor pa ett
bra sdtt och férstdrkte diskussionen.” (Mamma vet bdst, nr 59) ”"Det var rdtt sG snyggt filmat. Att
mamman inte var i fokus gav en kdnsla till den vigg som fanns mellan dem.” (Mamma vet bdst, nr 9)
De flesta diskussioner kring effekt ar uttalade kommentarer om olika effekter av filmskaparens val.
Det finns ocks3 ett fatal mer indirekta kommentarer rérande effekt, dar eleverna forklarar vad de
upplevt och varfér, men ej tydligt beskriver detta som en effekt av hur fiktionen gestaltas. Detta blir
tydligt i féljande citat: ”"Det férsta jag la mdrke till var att Daniel verkade ha ett férhdllande med en
annan kille. Hur jag upptdckte det var for att dem verkade véldigt néra varandra och det var mycket
kroppskontakt mellan dem.” (Mamma vet bdst, nr 6)

Berdttarperspektiv och komposition behandlas av 11,4% av elevtexterna. Den storre delen av dessa
kommentarer ror hur konflikten mellan mamman och sonen utvecklas under filmens gang.
Diskussionerna ror saval fragan om synen pa homosexualitet/sonens relation med en annan man och
hur mamman och sonen kommunicerar med varandra. Eleverna kommenterar den upptrappade
stamningen dem emellan. Ett exempel pa detta ar: “Ndgot som jag reagerade pd var att mamman
férsékte visa att hon tyckte de var okej att vara homosexuell men ju léngre filmen gick sG mdrkte man
mer och mer att hon inte riktigt gillade de och férsékte Idgga av sig de pd pappan.” (Mamma vet
bdst, nr 43). Tva av elevtexterna innehaller en kommentar om filmens vandpunkt, vilket har
illustreras av ett citat ur Mamma vet bdst, nr 24: ”Ett tredje exempel var sjdlva twisten pd slutet...”

| denna elevgrupp diskuteras kategorin miljé- och andra beskrivningar av sex elever (9,8%). Samtliga
ror det faktum att filmen utspelas i en bil. Kategorin sprdk, symbol och stilgrepp berérs av 4,9%, d v s
tre elever ur gruppen som kommenterar “Mamma vet bast”. Samtliga kommenterar sprakbruk hos
nagon av karaktarerna: “Ndr hon blir upprérd anvinder hon genast en krdnkande version av ordet
gay, bég.” (Mamma vet bdist, nr 61).
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Armbandet, novellgupp
Nedan behandlas resultatet fran novellgruppens diskussion om ”“Armbandet”.

Analysskikt Armbandet, novellgrupp
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Tabell 8: Analysskikt, Armbandet, novellgrupp
Kategori Antal Procent
Totalt antal elevtexter 57 st 100%
Karaktar och relation 54 st 94,7%
Miljé — och andra 17 st 29,8%
beskrivningar
Berattarperspektiv och 19 st 33,3%
komposition
Sprak, symbol och stilgrepp 10 st 17,5%
Effekt 8 st 14,0%

Resultatet for “Armbandet, novellgrupp” uppvisar att 94,7% av eleverna diskuterar karaktdr och
relation. | hog utstrackning forsoker eleverna satta fingret pa vilka de tva huvudkaraktarerna ar; vad
de vill och hur de ser pa den relation de har med varandra. Har framlyfts fragor om alder, kén och
karaktarernas dnskningar om framtiden. Alderskommentarer kan exemplifieras med foljande citat:
”Jag lade ocksa mdirke till deras dldersskillnad. Hon var yngre och han dldre.” (Armbandet,
novellgrupp, nr 5) | Armbandet, nr 22 finns saval kommentarer om konsroller och karaktarernas
framtidstankar: "Jag lade mdrke till hennes osjélvstdndighet. Hon hévdade att hon behévde ndgon
som ‘rdddade henne frdn penningbrist och kontorsslaveri’[...] Jag lade dven mdrke till hennes rédsla
for att bli ensam.”

33,3% av eleverna beror berdttarperspektiv och komposition. De resonerar kring hur de tva
huvudkaraktarerna beter sig, ser pa sin relation och hur denna kommer att utvecklas. | ett elevsvar
dar detta framkommer syns foljande: “Ju ldngre in i novellen vi kom ju mer orolig, nervés och stressad
blev han.” (Armbandet, novell, nr 9) Har, likt i flera elevsvar, kopplas saledes karaktarsutveckling
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samman med komposition/spanningskurva. Att armbandet i sig dr en spanningsskapare, ar det flera
elever som identifierar. De sammankopplar fragetecknen kring armbandet med spanningskurvan for
berattelsens helhet. Ett citat som tydligt belyser detta ar: “Jag lade dven mdrke till hur bra
armbandet funkade som ett Gterkommande tema och som en réd linje i berdttelsen”. (Armbandet,
novell, nr 24) Ett annat: "Dels pa grund av att novellen heter ‘Armbandet’ men ocksad eftersom det dr
runt det hela berdttelsen ér uppbyggd.” (Armbandet, novell, nr 5) Berattarperspektivet lyfts ocksa av
flera elever, och flera elever identifierar hur det véxlar mellan de tva huvudkaraktirerna: " Det férsta
jag lade mdirke till var att det dr skrivet i han/hon form, tyckte drligt talat det var lite jobbigt med det”
skriver elev Armbandet, novell, nr 20.

Den tredje storsta kategorin i denna grupp ar miljé och andra beskrivningar. 29,8% av eleverna
diskuterar dessa beskrivningar. Dels forekommer resonemang om den direkta miljon for var
handlingen utspelar sig. Manga diskuterar ocksa hur miljon skildras som stamningsférmedlare i
relation till handlingens konflikt- och karaktarsutveckling. Ett exempel pa direkta miljokommentarer
finns i foljande citat: ”De sitter pd en restaurang, det mdrks eftersom att det ofta pratar med kypare
och bestidller nya saker det dr ocksG mdnga gdster runt omkring dem sa det sitter inte ensamma i ett
rum.” (Armbandet, novell, nr 11) Miljo- och stamning i samklang kommenteras bl a pa foljande satt:
”Novellen beskriver s vackert, men dven ’realistiskt’. Huvudkaraktdrens syn pG omgivningen éndras
snabbt ndr hon kdnner sig illa till mods.” (Armbandet, novell, nr 31)

Sprdk, symbol och stilgrepp diskuteras av 17,5% av eleverna i denna elevgrupp. De har i hog grad
tagit fasta pa det sprak de upplever som alderdomligt. En elev kommenterar spraket enligt féljande:
“Jag lade mdrke till textens gamla ton. Hur all uppférde sig hégtidligt och formelt.” (Armbandet,
novell, nr 18) | nagra elevtexter férekommer kommentarer om direkta ordval. Nagra elev i gruppen
identifierar armbandet som symbol, och hur detta ar betydelsefullt for berattelsen till sin helhet.
"Detta armband verkar vara som en slags symbol. Om hon nu dr en erévring fér honom sa dr
armbandet en symbol fér det” formuleras tankegangarna i elevtext Armbandet, novell, nr 51. En av
de elevtexter som vi valt att placera i denna kategori ar Armbandet, novell, nr 44. Denna elev
formulerar tankarna kring armbandet som féljer: “Armbandet var en present men fér henne tror jag
att det var ndgot annat, jag anser att hon tog det som ett tecken pd mannen brydde sig fér att allt
karaktéren vill ha ér en man som tar vél hand om henne...” Eleven tillskriver armbandet en innebdord,
vilket enligt oss tyder pa en symboltolkning dven om ordet symbol inte anvands explicit. Vart att
notera ar att hela 62,3% av eleverna ndmner armbandet i sin text, utan att definiera det som symbol.
Trots att de inte tillmater det symbolisk innebord, identifierar de det som viktigt i berattelsen.
Exempel pa detta ar: “Armbandet var Amalies fran bérjan. Han gav bort det efter dem hade skilt sig.”
(Armbandet, novell, nr 10) Pa ett annat stélle finner vi formuleringen: “Armbandet som han hade gett
kvinnan tillhérde Amalie” (Armbandet, novell, nr 56).

Effektresonemangen aterfunna i denna elevgrupp uppgar till 14,0%. Dessa diskussioner ror sprak,
dialog och komposition. Dialogkommentarerna ror replikskiften och hur val (icke val) eleverna forstar
vem i novellen det dr som talar eller vad som sker mellan raderna. "Det tredje jag lade mdrke till var
att texten var skriven med mdnga luckor, typ att vi ska fylla i mellan raderna sjdlva, det gjorde det lite
svdrare for mig att forsta texten dock.”(Armbandet, novell, nr 20) Likt hos denna elev aterfinns i
effektkommentarerna papekanden som handlar om huruvida det &r Iatt att forsta texten eller inte.
En elev som relativt utforligt resonerar kring flera av forfattarens val i skapandet av berattelsen ar
Armbandet, novell, nr 24: “Men i och med introduktionen av en tredje person, féréindras stémningen
helt vilket forfattaren flitigt anvdnde sig av omgivningen fér att beskriva. Da skiftade hennes skildring
av bdde himlen och ljuset.”
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Armbandet, filmgrupp
Nedan behandlas resultatet fran filmgruppens diskussion om ”Armbandet”.

Analysskikt Armbandet, filmgrupp
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Tabell 9: Analysskikt, Armbandet, filmgrupp
Kategori Antal Procent
Totalt antal elevtexter 61 st 100%
Karaktar och relation 50 st 82,0%
Miljé — och andra 26 st 42,6%
beskrivningar
Berattarperspektiv och 25 st 40,1%
komposition
Sprak, symbol och stilgrepp 17 st 27,9%
Effekt 13 st 21,3%

Filmgruppens diskussioner av ”Armbandet” uppvisar att 82,0% av eleverna diskuterar karaktarer och
relationer. | likhet med novellgruppens svar handlar dessa diskussioner till stor del om vilka
huvudkaraktirerna ar, deras relation till varandra och deras syn pa framtiden. Aven i denna grupp
forekommer kommentarer om alder och kén, samt hur de tva karaktdrerna ser pa sin relation. “De
tvd forsta exemplen [eleven refererat till tidigare givna exempel]tyder pd att de tva individerna har
vdldigt olika syn pd sin relation” resonerar nr 5, Armbandet, filmgrupp och i kommentaren ”“Mannen
verkar kontrollerande och bestdmd, och verkar ga igenom ndgon typ av dlderskris” (Armbandet,
filmgrupp, nr 40) syns ocksa samma fokus. Det férekommer inte nagra generella skillnader mellan
hur eleverna i novellgrupp respektive filmgrupp resonerar kring karaktdr och relation.

| filmgruppen kommenterar 42,6% milj6- och andra beskrivningar. De flesta av dessa kommentarer
ror hur forfattaren beskriver fysisk miljo eller personbeskrivningar. ”Men framférallt lade jag mdrke
till sdttet novellen var skriven pa, den var full av detaljerade beskrivningar uppbyggda pa ldnga
komplicerade ord” resonerar elev Armbandet, film, nr 9. Nagra elever lyfter fram miljon som
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formedlare av kanslor och stamningar. ”"Det var en vildigt romantisk stdmning i novellens bérjan,
som fick en att se dem som vdldigt kdra i varandra.” (Armbandet, film, nr 6) | flera elevtexter
kompletteras dessa kommentarer med att eleverna satter miljobeskrivningar i relation till
kommentarer om komposition. Detta syns bl a i féljande citat: “/ b6rjan av novellen fagr man en
vdldigt fin beskrivning pG hur naturen sdg ut (...) Medan man i slutet fick ldsa en som var helt
motsatta till denna (...) Som ldsare lade jag tydligt mdrke till denna skillnad som férfattaren nog
tydligt ville férmedia, det knét ihop bérjan och slutet pd novellen pG ett sammansatt vis.”
(Armbandet, film, nr 1)

Kommentarerna rérande miljo- och andra beskrivningar sammanhanger saledes i vissa elevtexter
med resonemang om berdttarperspektiv- och komposition. Med diskussioner i 40,1% av elevtexterna
ar denna kategori den tredje storsta i filmgruppens redogorelser om “Armbandet”. De flesta av dessa
texter diskuterar berattarperspektiv och komposition pa ett direkt satt, men en del av svaren har vi
placerat i kategorin trots att resonemangen ar mer indirekta. Ett exempel pa detta ar: ”Det var alltsd
armbandet som startade kvdllen sé bra och gav hopp fér den hdr relationen som slutade den.”
(Armbandet, film, nr 38) | detta citat pekar inte eleven explicit pa hur novellen &r komponerad, men
beror via sin kommentar dnda hur vi som ldasare moter novellens struktur och spanning.
Kommentarerna i denna kategori beror framst komposition och spanningskurva. Eleverna diskuterar
inte sallan novellens vandpunkt pa ett mer eller mindre uttalat satt: ”Efter att hon sett véninnan
beskriver hon det som att hala den kvdillen har blivit férstérd.” (Armbandet, film, nr 55) Hari
kommenterar och uppvisar eleven en medvetenhet rérande novellens uppbyggnad. | citatet finns
ocksa, dock mindre uttalat, en kommentar kring berattarperspektiv. Berattarperspektivet
kommenteras uttalat i ndgra av texterna: ”Historien dr fran badas perspektiv. Detta dr intressant fér
da far man héra bada delar av historien. Bade hur kvinnan kénner sig innan men ocksd vad han
tdnker, och sen sa ser man igen hur kvinnan kdnner om armbandet.” (Armbandet, film, nr 60)

27,9% av elevtexterna har kommentarer som hamnar i kategorin sprdk, symbol och stilgrepp.
Dominerande &r har de kommentarer som rér novellens sprakdrakt. Nastan alla elevkommentarer
beskriver har hur eleverna finner spraket omodernt: ”En sista grej jag la mdrke till som kanske inte
riktig heller hér ihop med textens handling dr att det fanns med ndgra ord som i alla fall jag inte ser
speciellt ofta i en sddan hdr text, lite ‘svarare’, ‘ovanligare’ ord om man kan beskriva dem sa. Jag
tdnker bland annat pa bagateller, pergamentskérm, rekvirerar, fornimmelse mm.” (Armbandet, film,
nr 47) | likhet med novellgruppens texter finner vi har ett fatal elever som identifierar armbandet
som symbol. Detta finner vi bl a i den filosofiskt formulerade elevtexten Armbandet, film, nr 16:
“Djupt introspektiva berdttelser som féljer en dramaturgi som denna dr ofta mottagliga fér att kunna
tillskrivas stérre metaforiska betydelser. | det hdr fallet dr symboliken uppenbar: utvecklingen fran
ignorant glddje till upplyst lidande dr en som de flesta genomgdr ndgon eller upprepade gdnger i
livet.” Aven filmgruppen innehdller manga elevtexter, 65,6%, som lagger marke till armbandet utan
att identifiera det som innehavande symbolik.

Effektresonemangen uppgar i denna elevgrupp till 21,3%. Eleverna kommer med iakttagelser kring
effekter av flera olika aspekter av texten; sprak, karaktar, miljo och komposition. Viss dominans finns
for effektresonemang rérande beskrivningar och komposition. Ett exempel ar ett utdrag ur elevtext
Armbandet, film, nr 43: “Huvudpersonen gick fran att beskriva omgivningen som varm med ett mysigt
mérker till att beskriva rummet och gatorna som kalla, fulla av falska och hemska ménniskor och hur
allt kéinns som en hemsk drém. Denna férmdga att kunna férmedla kédnslor genom text och att fd
ldsaren att kéinna samma kdnslor tyder pd en tydlig férmdga att kunna sdtta ldsaren i
huvudpersonens ‘skor’, att verkligen sétta en i virdens som byggs upp av texten ér ndgot som inte
ofta kan fangas av mdnga férfattare.”
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Kort jamforelse

Analysskikt, jamférelse samtliga grupper
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B Potatisndsa B Mamma vet bast B Armbandet, novellgrupp = Armbandet, filmgrupp

Ett jamforande perspektiv pa de olika grupperna ger att den kategori som berors av flest elever
tydligt &r karaktdr och relation. Dessa kommentarer uppgar till 93,1% rérande ”Potatisndsa”, 95,0%
for "Mamma vet bast”, 94,7% hos "Armbandet” novellgrupp samt 82,0% i “Armbandet” filmgrupp.
Det ar alltsa en stor likhet mellan grupperna rérande denna kategori, men med nagot farre
kommentarer hos eleverna i “Armbandet” filmgrupp. Om detta har att géra med hur deras
diskussioner sett ut rorande filmen ar svart att fastsla, men det finns intressanta tendenser som
ocksa avspeglas i de andra kategorierna. Att kategorin karaktdr och relation ar den tydligt storsta ar
inte sa konstigt da detta analysskikt ligger mycket néra berattelsernas tema, och ocksa det som vi i
resultatdel ett sett att eleverna diskuterar vidare via omvarldskommentarer och personliga
reflektioner.

Kategorin milj6- och andra beskrivningar kommenterar i texterna om ”Potatisndsa” av 37,9%, i
texterna om "Mamma vet bast” av 9,8%, i texterna om “Armbandet” novellgrupp 29,8% och i
"Armbandet” filmgrupp av 42, 6%. Saval siffrorna rorande “Mamma vet bast” och ”“Armbandet”
filmgrupp sticker i denna jamforelse ut. Nar det géller “Mamma vet bast” ar det inte konstigt att
denna siffra ar 1ag, da eleverna istéllet kommenterar de filmtypiska elementen som i denna
medieform ersatter texters beskrivningar av olika slag. Intressantare ar istallet att “Armbandet”
filmgrupp far sa hog siffra kommenterande just beskrivningar av olika slag.

Berdttarperspektiv och komposition har ett resultat som i jamforelse liknar det rérande
beskrivningarna. Har ser siffrorna ut som féljer: ”Potatisndsa” 25,9%, “Mamma vet bast” 11,4%,
”Armbandet” novellgrupp 33,3% och ”Armbandet” filmgrupp 40,1%. Aven i denna kategori blir tydligt
hur elevtexterna om filmen endast kommenteras av ett fatal elever, medan siffrorna i de andra
grupperna ar generellt hogre, och som hogst i “Armbandet” filmgrupp. Vi tolkar de laga siffrorna
rorande “Mamma vet bast” som att de aterigen ersatts av kommentarer om de filmtypiska dragen.

Den kategori som i samtliga elevtexter uppvisar lagst resultat ar den rérande sprdk, symbol och
stilgrepp: ”Potatisndsa” 6,9%, “Mamma vet bast” 4,9%, "Armbandet” novellgrupp 17,5% och
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”Armbandet” filmgrupp 27,9%. Aven om siffrorna r laga i denna kategori dr det tydligt att eleverna
rorande “Armbandet” (i bada grupperna) kommenterar spraket och reflektionerna ger vid handen att
de kommenterar spraket da det pa nagot satt sticker ut, innebar nagot de inte ar vana vid.

Nar det géller elevernas diskussioner av effekt pavisar jamforelsen mellanstora siffror: “Potatisndsa”
13,8%, "Mamma vet bast” 23,0%, "Armbandet” novellgrupp 14,0% och “Armbandet” filmgrupp
21,3%. Siffrornas storlek i sig innebar inte sa stora skillnader, men innehallet i det eleverna
kommenterar visar att elevtexterna rérande “Mamma vet bast” i hog utstrackning handlar om de
filmtypiska kommentarerna samt medvetna reflektioner rérande filmskaparens val, medan de kring
”Potatisndsa” inte handlar om forfattarens val utan om hur karaktarernas val paverkar eleverna och
elevernas forvantningar pa vad som ska handa i texten. En jamforelse av resultatet rérande effekt
mellan de tva olika grupperna som last “Armbandet” visar att novellgruppen mest diskuterar effekt i
termer av forstaelse medan filmgruppen lyfter fram effekter av textens delar i sig. Det finns saledes
en innehallsmaéssig korrelation mellan a ena sidan ”Potatisndsa” och ”“Armbandet” novellgrupp och a
andra sidan “Mamma vet bast” och "Armbandet” filmgrupp.

Den kategori som endast undersoks i “Mamma vet bast” ar de filmtypiska kommentarerna. Dessa
uppgar till 39,3% och kompenserar i var tolkning for de Iaga siffrorna rorande saval beskrivningar
som berdttarperspektiv och komposition. Innehallet i vad som kommenteras skulle hamna i dessa
kategorier om filmen vore en text. Slutligen ar det intressant att kommentera hur elevtexterna ur
”Armbandet” filmgrupp sticker ut till sin helhet. Resultatet i denna elevgrupp har lagre siffror for
karaktdr och relation men hogst siffror i alla de andra kategorierna. Elevtexterna i denna grupp ger
saledes vid handen att dessa elever i hogst utstrackning lagt marke till analysskikt som inte ar de allra
sjalvklaraste (karaktdr och relation) givet berattelsernas innehall. Samtidigt finns alltsa kvalitativt
goda kommentarer rérande effekt.

Diskussion

| var undersodkning av gymnasielevers reception av fiktivt berdttande i novell och kortfilm ville vi fa
svar pa eventuella skillnader som finns i elevers forstaelse for a ena sidan skonlitterar text och a
andra sidan det fiktiva berattandet i film. Syftet med var studie var att undersoka elevers reception
av fiktivt berattande i en novell och en kortfilm for att utreda huruvida kortfilmen kan vara ett
verktyg for forstaelse av novell. | detta ville vi studera elevernas forhallningssatt till fiktionen samt
vilka litterara skikt de lyfter fram da de gor analytiska reflektioner. Dartill ville vi utrona vilka
implikationer resultatet far for litteraturdidaktiken. Elevernas forhallningssatt till fiktionen innehaller
en del ur vart perspektiv betydelsefulla resultat. Vi ser att eleverna i sina kommentarer funderar
vidare inom ramen for fiktionens varld, de férldnger enligt var mening fiktionen. Denna forlangning
av fiktionen innebar, som vi visat i resultatdelen, att eleverna tolkar in detaljer i berattelsen,
resonerar som om berattelsen pagar innan och efter det berattade och férhaller sig i viss man till det
fiktiva som vore det en del av verkligheten, en sanning. Detta faktiva forhallningssatt uppkommer i
hogre utstrackning i kommentarer kring de tva fiktiva berattelser som ligger eleverna nara an i
reflektioner kring novellen (Armbandet) som erbjuder dem mer motstand. Att eleverna pa detta satt
gor tillagg till den fiktiva berattelsen menar vi kan ha att géra med att de starkt identifierar sig med
berattelsens tema och karaktarer. De tar till sig och funderar vidare éver det som utspelas i
berattelserna.

Det starka engagemanget leder ocksa till att dessa fiktiva berattelser ar de som far flest
kommentarer av omvarldskaraktar eller renderar kommentarer av personlig karaktar.
Kommentarerna uppvisar att fiktionen bidrar till elevernas funderingar och tankar kring den varld de
lever i. De satter fiktionen i relation till verkligheten. Ur ett litteraturdidaktiskt perspektiv ar det vart

28



att poangtera hur resultatet uppvisar att fiktionen pa detta satt kan skapa ett stort engagemang;
nagot vi ofta efterstravar, uppmuntrar, i var undervisning. Elevernas forhallningssatt till den mer
svartillgangliga novellen, Armbandet, uppvisar istéllet resonemang av varderande karaktar.
Kommentarerna handlar har dels om karaktarernas handlingar och tankar, och dels om fiktionens
kvalitet.

Resultatet rorande elevernas forhallningssatt till fiktionen pekar pa en litteraturdidaktisk utmaning;
eleverna missar en av fiktionens grundpermisser — det ar fiktion — och inte verklighet. Vad géller den
forlangda fiktionen uppvisar inte resultatet en skillnad baserad pa fiktionsform (kortfilm eller novell)
utan pa en tematisk skillnad, alternativt differens i svarighetsgrad i det berattade. Utifran vart
resultat blir det viktigt ur ett litteraturdidaktiskt perspektiv att fundera déver undervisningsmaterial
utifran hur det engagerar men samtidigt med en medvetenhet kring att eleverna inte helt tar hansyn
till fiktionen som fiktion. Kanske behoéver vi som larare medvetet stotta eleverna, via t ex
diskussioner, i hur de ska forhalla sig till fiktionen. Vart resultat uppvisar, i likhet med Rosenblatts
(2002/1938) teorier, att i interaktionen med den fiktiva berattelsen sker ett kanslomassigt
engagemang som paverkar hur eleverna tar till sig fiktionen. Judith Langer (2011) presenterar i sin
modell rérande litterdr kompetens hur lasare stegvis skapar distans till det lasta och darmed uppnar
forstaelse for fiktionen. | vart resultat kan vi se hur elevernas forhallande till fiktionen uppvisar att de
befinner sig i olika stadier med samtidighet, men att gransen mellan den verkliga varlden och
fiktionens varld inte alltid ar klar for eleverna. Vi menar att denna féridngda fiktion vore intressant
att saval studera vidare som att ta hansyn till ur ett litteraturdidaktiskt perspektiv. Kanske ar dagens
gymnasieungdomar mer vana att reflektera 6ver olika saker simultant én vad tidigare generationer
varit, och kanske har detta en betydelse for deras forstaelse for- och resonemang kring fiktion.

| resultatet fran elevsvaren kring “Armbandet” kompletteras bilden av den férldngda fiktionen. En
stor del av eleverna missforstar delar av novellen. Har méter eleverna en text som ligger langre ifran
deras egen upplevelsehorisont, och da de inte riktigt forstar handelseforloppet eller vad som orsakar
konflikten i novellen viljer de i hog utstrackning att komplettera fiktionen med detaljer som inte star
att finna i en rimlig tolkning av novellens innehall. De detaljer eleverna lagger till skapar for dem
mojligheten att hitta en annan, alternativ konflikt, i det berattade. Den férléngda fiktionen fyller
saledes har funktionen av att vara meningsskapande, och vi menar att detta férfarande visar hur
eleverna tar till den del av sin litterdra kompetens som Torell (2002) lyfter fram som den
konstitutionella kompetensen. Nar eleverna inte helt forstar den fiktion de moter skapar de en egen
fiktion, utifran en (omedvetna/intuitiva?) kunskap om att en novell drivs av en konflikt som maste fa
sin upplosning. Ur ett klassrumsperspektiv blir det intressant att medvetandegdra eleverna om att de
har denna, eventuellt omedvetna, kunskap om hur fiktionen ar uppbyggd. De har, dven om de inte
helt forstar innehallet, en kunskap om novellens form, och denna kompetens kan vagleda dem i
forstaelse for skonlitteraturen. Detta tydliggérande av elevernas analysformaga kan hjalpa oss att
skapa intresse for litteraturanalys som sadan.

Nar vi analyserat resultaten av vilka skikt eleverna lyfter fram i sin analys blir det tydligt att eleverna
bar med sig en mer djuplodande forstaelse fér det multimodala berattandet an for fiktionen i
textform. | diskussionerna kring kortfilmen férmar eleverna lyfta fram delar av berattandet som
handlar om filmtypiska detaljer. Detta far sedan, enligt vart resultat, konsekvenser fér hur denna
elevgrupp analyserar novellen “Armbandet”. Filmgruppens analys av “Armbandet” blir mer kvalitativ
och djuplodande &n novellgruppens. De lyfter i hogre utstrackning fram skikt i berdttandet som gar
utanfor karaktarer och relationer, och de effektresonemang som fors ar mer kvalitativa. Var
ursprungliga fraga for detta arbete besvaras av att de elever som arbetat analytiskt med en kortfilm
nar battre analytiska resonemang da de sedan tar sig an en mer krdvande novell dn vad de elever gor
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som i forstone arbetat med en (mer lattillgénglig) novell. Det finns fog for att betrakta kortfilmen
som ett verktyg for att utveckla elevernas analytiska formaga da det géller skonlitterar text. Det
vidgade textbegreppet har diskuterats i forhallande till de olika @mnesplanerna fér svenskamnet.
Vart resultat pekar pa att det finns gott stod for att anvdanda de multimodala medieformerna som
utgangspunkt for undervisning i skonlitteratur. Elevernas fértrogenhet med filmen som sadan kan
leda dem till en god analytisk formaga da det géller fiktion i textform. Via arbete med analys av
kortfilm kan vi som larare fortydliga att eleverna har en god analytisk formaga och vagleda demin i
den skonlitterara texten. Att fortydliga den kunskap och formaga eleverna bar med sig starker deras
sjalvfortroende och forhoppningsvis intresse for att arbeta analytiskt med skonlitteratur. Vara
resultat kan stéllas i relation till de resultat Maritha Johansson (2015) presenterar i sin avhandling.
Dar pekar hon pa att svenska elever har en god formaga att satta sig sjalva i relation till skonlitterar
fiktion, men att de har svarare att genomfora en mer traditionell analys och darmed forsta det
berattade. De svenska eleverna saknar i jamférelse med de franska eleverna metasprak och begrepp
for denna analys. Vi menar att vara resultat pekar pa en vag att forbattra denna analytiska hallning i
litteraturundervisningen.

Sammanfattningsvis visar var undersoékning att elevernas forhallningssatt till fiktionen i kortfilm och
novell uppvisar saval mojligheter som utmaningar. Maojligheter i form av att fiktionen kan vara saval
engagerande som en katalysator for analytisk formaga rérande skonlitterar text. Utmaningar i form
av att eleverna behdver stottas i vad som &r fiktion, och grénser for denna genre. Didaktiska
implikationer som resultatet pekar mot ar bl a att ett medvetet anvdandande av fiktion i olika
medieformer kan vara gynnsamt och ge effekter for elevernas intresse for analys och berdttande som
sadant. Anvandandet av kortfilm torde vara ett effektivt satt att arbeta med for att utveckla elevers
progression i litteraturforstaelse och analys. | undervisningsinnehallet blir valet av berattelser viktiga
for vilka formagor vi vill stimulera. Innehallet i var litteraturundervisning kan designas olika beroende
pa vilka olika litteraturanalytiska formagor vi vill trana; texter som ligger nara elevernas egna
erfarenheter stimulerar till saval forlangd fiktion som omvaérldsdiskussioner, medan mer
svartillgangliga texter mojligen kan tydliggora de olika analytiska skikten i en fiktiv berattelse. Vidare
torde de klassrumsdiskussioner vi for uppmarksamma eleverna pa de komponenter deras
diskussioner innehaller; att de gor omvarldsreflektioner i relation till fiktionen, hur deras
forhallningssatt visar férldngd fiktion eller inte, och hur deras analytiska formaga rérande film kan bli
ett stod i forstaelsen av fiktion i text.

For vidare studier vore det intressant att undersdka vilka undervisningsformer som bast hjalper
eleverna i denna koppling mellan forstaelse for kortfilm och novell (film och skonlitteratur). Néar i
undervisningen bor kortfilmen anvandas? For vilka berattarkomponenter ar filmen effektivast?
Vilken typ av kortfilm b6r anvandas? Dessa fragor besvarar var studie inte, men dock pavisar
resultatet att medvetenheten i val av material ar av vikt. Vart resultat manar till en vidareutvecklad
litteraturdidaktisk diskussion om filmen som verktyg for fordjupad analytisk formaga. Vi som larare
bor arbeta verkligt medvetet med val av stoff, inte bara for att illustrera olika typer av litteratur utan,
for att det pa olika séatt stimulerar den analytiska formagan. Fiktion i olika modala former synliggor
den analytiska processen. Via kortfilmen kan eleverna vinna viktiga insikter om fiktion i novellform;
det ar inte en fraga om skilda vérldar, utan eleverna erbjuds insikter i en helt ny varld med
mojligheter till fordjupad forstaelse.
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BILAGA 1

Diskussionsfragor, Potatisndsa av Cecilia Davidsson

1)

2)

3)

4)

5)

Vad handlade novellen om? Vilket ar budskapet? Hur, i vilka delar av berattandet,
framkommer detta budskap?

Hur uppfattar ni berattelsens karaktarer? Pa vilket satt far vi veta nagot om karaktarerna?
Vilka delar av berattandet visar nagot om karaktarerna?

Hur uppfattar ni miljon? Hanger miljon pa nagot satt samman med karaktarernas satt att
vara/hur de utvecklas? Hanger miljon ihop med budskapet?

Vad ténker ni kring berattelsens uppbyggnad? Borjan, slutet mm. Finns det nagon
vandpunkt?

Ar det ndgot i berattelsen som ni tankt lite extra kring? Finns det ndgra symboler i
berdttelsen?

Diskussionsfragor, Mamma vet bast av Mikael Bundsen

1)

2)

3)

4)

5)

Vad handlade filmen om? Vilket ar budskapet? Hur, i vilka delar av berattandet, framkommer
detta budskap?

Hur uppfattar ni berattelsens karaktarer? Pa vilket satt far vi veta nagot om karaktarerna?
Vilka delar av berattandet visar nagot om karaktarerna?

Hur uppfattar ni miljon? Hanger miljon pa nagot satt samman med karaktarernas satt att
vara/hur de utvecklas? Hanger miljon ihop med budskapet?

Vad ténker ni kring berattelsens uppbyggnad? Borjan, slutet mm. Finns det nagon
vandpunkt?

Ar det ndgot i berattelsen som ni tankt lite extra kring? Finns det ndgra symboler i
berdttelsen?
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