Uppsala
‘%’ kommun

Uppsala kommun 2019/2020
Projektrapport FoU-projekt

Strategier for sakprosalasning

Rattvag att ga?



Titel: Strategier for sakprosalasning - ratt vag att ga?
Juni 2019

En projektrapport publicerad for Uppsala kommun
Forfattare: Sofia Berg, Johannes Lundstrom & Isabelle Mattlar

E-post: sofia.berg@skola.uppsala.se, johannes.lundstrom@skola.uppsala.se,

isabelle.mattlar@skola.uppsala.se

Uppsala kommun


mailto:sofia.berg@skola.uppsala.se
mailto:johannes.lundstrom@skola.uppsala.se
mailto:isabelle.mattlar@skola.uppsala.se

Sammanfattning

Att kunna lasa och forsta det lasta ar en grundlaggande forutsattning i all utbildning. Som svensklarare
har vi lang erfarenhet av att undervisa elever pa gymnasiet, men undervisningen i lasning ar utmanade
eftersom manga elever har svart att forsta det de laser. Vi har undersokt om metoden RT (Reciprocal
Teaching) har en gynnsam effekt pa vara elevers lasforstaelse. Genom en medveten forandring av
undervisningen med lasforstaelsetester fore och efter, provade vi metoden under en period av fyra
veckor i tva klasser som gar i arskurs 1. Eleverna laste och bearbetade tolv sakprosatexter utifran
modellen, RT, som innebér en genomgang av fyra utvalda lasstrategier med gradvis dverlamnande av
ansvar till eleverna. Parallellt med de tva klasserna undervisades en kontrollgrupp som laste samma
texter men arbetade med exempelvis textproduktion, diskussioner och kamratrespons. Lé&sstrategier
namndes inte for dessa elever. Studien kompletterades med enkéter fore och efter undervisningens
genomforande.

Resultatet visar att de elever som inledningsvis uppvisat svaga resultat har forbattrat dessa markant. En
overvagande majoritet av dessa elever svarar i enkaten att de sjalva upplever en forbattrad lasforstaelse
efter genomford undervisning. Eleverna uppger ocksa att de tycker att momentet varit larorikt. Ett
intressant resultat &r att alla tre grupper, inklusive kontrollgruppen, har liknande progression. Det
monster vi kan se &r att resultaten har okat for samtliga elever med laga ingangsvarden. En slutsats &r
att elevernas lasforstaelse har gynnats av RT, men ocksa av annan typ av undervisning. Alla elever har
under en kort tidsperiod last manga texter och motivationen har varit hog, vilket ar en viktig faktor enligt
tidigare forskning.
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Inledning

Det finns mycket forskning om hur goda l&sare gor ndr de laser. En laskompetent elev &r en
aktiv lasare, det ar forskarna eniga om (Duke & Pearson 2002, Hallesson 2016, Roe 2007 m.fl.).
Att lasa aktivt innebr till exempel att ha mal med lasningen och att kontinuerligt utvardera om
texten och lasningen moter dessa mal. Goda lasare skaffar sig éverblick och lagger marke till
textens typ, struktur och indelning. Under lasningen gors forutsagelser om vad som kommer
hérnést och den erfarne lasaren valjer vilka delar som behdver l&sas noggrant, vad som kan
skummas, hoppas over eller kanske lasas om. En god lasare staller fragor och sammanfattar
under lasningens gang.

Trots att kunskapskraven for betyget C i arskurs 9 bland annat innebér att eleven “kan lisa
skonlitteratur och sakprosatexter med gott flyt genom att, pa ett andamalsenligt satt, valja och
anvéinda lasstrategier utifran olika texters sidrdrag” (Skolverket 2011a) dr det manga av véra
elever i arskurs 1 pa gymnasiet som uppvisar svarigheter i att forsta informationstata texter. Vi
upplever att langt ifran alla elever har kontroll 6ver sitt 1asande trots att lasstrategier ingar i det
centrala innehallet i alla arskurser i grundskolan (Skolverket 2007).

Skolverket konstaterar att det i ett internationellt perspektiv avsitts lite tid i undervisningen for
att forbattra och utveckla elevers lasformaga och att farre elever i Sverige jamfort andra lander
far delta i undervisning om lasstrategier. Olin-Scheller Tengberg & Lindholm (2015) menar att
det ofta saknas utvecklade strategier for hur undervisningen ska struktureras for att utmana
elevers lasformaga. Att larare bor undervisa i lasforstaelse aven i aldre aldrar betonas aven av
Roe (2007).

Avkodning och lasforstaelse ar olika formagor. Lasforstaelseprocesser ar mentala och fokus
ligger pa meningsskapandet av en text. Detta meningsskapande skiljer sig ocksa mellan lasning
av skonlitteratur och sakprosa. | skonlitteraturen kan l&saren pa ett annat satt knyta an till och
utforska erfarenheter och reflektioner, medan lasning av sakprosa kraver att &mnet halls i fokus
och att lasaren kan “’behalla en referenspunkt”, vilket betyder att lasaren utgar ifran ett specifikt
amne och sedan ror sig mot olika typer av fordjupningar (Skolverket 2011, s. 13 -14). Att vélja
ut och anvanda lasstrategier for en sadan aktivitet kraver ett metakognitivt tankande och att
eleven darmed har kontroll ¢ver sitt lasande (Edenfeldt 2016).

Bakgrund

Som lérare i svenska pa gymnasiet har vi stor erfarenhet av att undervisa elever i lasning av
olika texttyper. En ansenlig del av undervisningen i gymnasieskolan utgar fran sakprosatexter
med hog abstraktionsgrad som forutsétter att elever gor inferenser och darmed stalls hogre krav
pa forkunskaper. | pedagogisk litteratur for larare har lasstrategier fatt relativt stort utrymme de
senaste aren (Hallesson 2016). Flera internationella studier visar att val definierade lasstrategier
ger effekt och utvecklar lasforstaelsen. Tre lasstrategiprogram som givit dokumenterad effekt
pa lasningen av saval sakprosa som skonlitteratur ar lasstrategiprogrammen Reciprocal
Teaching (RT), Transactional Strategies Instruction (TSI) och Concept-Oriented Reading
Instruction (CORI) (Graeske 2015). Lasstrategiprogram &r olika typer av undervisnings-



program dar man undervisar om specifika strategier. Dessa program har olika utformning med
har alla syftet att 6ka elevernas lasforstaelse.

Foljande star att lasa i kunskapskraven for betyget C i arskurs 9 (Skolverket 2011a):

Eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter med gott flyt genom att, pa ett
andamalsenligt satt, valja och anvanda lasstrategier utifran olika texters sardrag.
Genom att gora utvecklade sammanfattningar av olika texters innehall med
relativt god koppling till tidsaspekter, orsakssamband och andra texter visar
eleven god lasforstdelse. Dessutom kan eleven utifrdn egna erfarenheter, olika
livsfragor och omvarldsfragor tolka och fora utvecklade och relativt val
underbyggda resonemang om budskap som ar tydligt framtrédande och budskap
som kan l&sas mellan raderna i olika verk.

| och med Gyl11 och det nationella provet i svenska 1 som testar elevers lasforstaelse har
medvetenheten om hur elever laser 6kat. Delprov B som provar lasforstaelsen visar tamligen
tydligt hur eleverna tar till sig bade skonlitterara texter och sakprosa. | provet far elever lasa
noveller, dikter, kronikor och artiklar, dvs texter ur olika litterara genrer. Fragorna eleverna far
provar olika typer av lasforstaelseprocesser som att hitta efterfragad information, dra enkla
slutsatser, sammanfdra och tolka information och idéer samt reflektera och lyfta fram dolda
budskap, granska innehall, form och sprak. Det nationella provet i svenska 3 stéller annu hogre
krav pa elevers lasformaga da de ska arbeta med sakprosatexter med varierande grad av
vetenskaplig stil. Det PM eleverna skriver bygger pa att de kan anvanda lasprocesserna ovan,
men ocksa anvanda informationen i den egna textproduktionen.

Var samlade erfarenhet av elevers resultat pa nationella provet i svenska 3 &r att elever uppvisar
svarigheter att tillgodogora sig innehdllet i texthaftet till provet. Méanga elever gor inte
kélltexterna rattvisa i sina referat, vilket tyder pa att de inte forstatt innehallet fullt ut. Eleverna
ar ofta obekanta med provets teman och har séllan djupare forkunskaper om de a@mnen som
behandlas i texthaftet till provet. Utdver att kalltexterna inte aterges rattvisande ser vi ocksa att
eleverna skriver av eller ligger mycket textnara i sina referat, vilket kan tyda pa osakerhet i
deras tolkning och forstaelse av texterna. Var ambition &r att undersoka om ett tydligare arbete
med lasstrategier kopplade till sakprosatexter kan 6ka elevernas forstaelse for denna typ av
texter. Om eleverna under sina tre ar pa gymnasiet tranar pa att anvanda lasstrategier, hoppas
vi att de ar battre forberedda pa de utmaningar de stélls infor i nationella provet i svenska 3.
Den eventuella effekten i arskurs 3 ar langsiktig och inkluderas inte i denna rapport.

Celsiusskolans elever har relativt laga staninevarden enligt de diagnoser vi genomfér med alla
elever vid lasarsstart i arskurs 1 samtidigt som eleverna 2018 kom in pa hdga intagningspoang.
Det test som genomfors i arskurs 1 &r ett diagnostiskt material for kvalitativ diagnos av las- och
skrivformaga for hogstadiet och gymnasiet, utvecklat av Maj-Gun Johansson. Resultaten
varierar mellan de olika programmen och samhéllsvetenskapliga programmet ligger 1agst bland
de studieforberedande programmen jamfort med ekonomiprogrammet och naturvetenskapligt
program.



Teoretiskt ramverk

En skrift som haft stor betydelse som teoretisk referensram &r Skolforskningsinstitutets
systematiska Oversikt Lasforstaelse och undervisning om lasstrategier (2019:02). Denna
Oversikt sammanfattar det vetenskapliga forskningsldget om anvdndandet av och
undervisningen om lasforstaelsestrategier och effekten av sadan undervisning. | 6versikten har
Skolforskningsinstitutet valt att kategorisera de 30 olika strategier de funnit i olika
forskningsstudier och férdelat dessa i tre grupper. Dessa grupperingar ar fordjupningsstrategier,
vilka innebér att eleven far en djupare forstaelse av texten den laser, kontrollstrategier, vilka
hjalper eleven att kontrollera att den forstatt vad den laser samt memoreringsstrategier som
hjalper eleven att aterberatta vad den last och plocka ut information. Den senare av dessa
kategorier ska enligt forskningssammanstallningen inte bidra till att eleven Okar sin
lasforstaelse medan de tva forgaende grupperingarna gor det i storre utstrackning da eleven
reflekterar mer angdende sin egen lasning vid anvandandet av dessa. Detta ar intressant att
jamfora med resultatet i foreliggande forskningsrapport. Som underlag for Skolforsknings-
institutets sammanstallning ligger 34 olika studier med bade svensk och internationell bakgrund
(Skolforskningsinstitutet 2019, s.91-92). | denna 6versikt framgar det inte huruvida de studier
som ligger till underlag for sammanstéliningen arbetat med sakprosa eller skonlitterara texter.
Endast ett fatal har arbetat med elever pa gymnasieniva, t.ex. studierna av Brevik (2017), Cho
(2014), Hallesson (2016), Hong Nam m. fl. (2014).

Majoriteten av de studier som ingadr i ovan niamnda sammanstéillning har anvéant sig av
interventionsstudier dar forskarna latit eleverna gora fortest, en intervention och sedan eftertest
for att se om interventionen med undervisning om lésstrategier haft effekt. Aven forskning som
anvant sig av enkatstudier, dar elevernas uppfattning om lasstrategier och anvandandet av dem
undersoks, finns med i forskningssammanstallningen. Flera studier i materialet visar att svaga
lasare kan gynnas sarskilt av strateginvandning (Skolforskningsinstitutet 2019:02, s. 67).

Marjatta Takalas studie (2006) fokuserar pa elever med och utan lassvarigheter som gar i
mellanstadiet i Finland. Resultatet i studien visar att elever med lassvarigheter uppvisar storre
progression efter arbetet med den reciproka modellen &n elever med battre lasforstaelse. Takala
beskriver dven att den reciproka modellen framst anvénds i de lagre skolstadierna men hanvisar
till Hart & Speece som visat att aven studenter pa hdgskoleniva gagnats av denna metod.

Den samlade bild av kognitivt orienterad lasforstaelseteori som Jonsson & Ohman lagger fram
ar att lasstrategier behover explicitgoras i undervisning for att utveckla elevers lasformaga
(2015, s. 132). Caroline Graeske beskriver ldsstrategier som “en modell som kan ldras ut och
modelleras fram och som inkluderar ett metamedvetande om hur man ldser” (Jonsson &
Ohman, 2015, kap.7, s. 151-152).

Olin-Scheller, Tengberg och Lindholm beskriver lasstrategier som nagot som goda lasare
anvander sig av for att forsta text (Jonsson & Ohman, 2015). De hanvisar till Duke & Pearson
(2002) som pekar pa att erfarna lasare har mal med sin lasning och att de darfor laser aktivt. |
den aktiva lasningen ar strategierna inte isolerade utan anvénds parallellt. Den arbetsmodell
som foresprakas av Duke & Pearson appliceras i fem steg, men vikten av att sammanfora dem
betonas, detta eftersom den erfarne lasaren har olika mal med sin lasning och kombinerar olika
strategier som att forutspa, stalla fragor, soka samband och dra slutsatser.



| Skolverkets rapport (PIRLS 2016) star det att det finns ett val dokumenterat samband mellan
elevernas instéillning till lasning och deras resultat pd tester. ”Elever som presterar béttre
tenderar att vara mer positivt installda till 1asning, lasa mer och ha béttre sjalvfortroende i
lasning.” (s. 38). Det ir intressant att ta reda pa om detta samband 6verensstammer med vara
elevers resultat. Det dr ocksa anvandbar kunskap fér var undervisning — att lara kanna eleverna
som lasare.

Kritik mot strategiundervisning

Det finns kritik mot att se undervisning i lasstrategier som en universalldsning for alla typer av
lasrelaterade svarigheter. Daniel Willingham, professor i psykologi vid University of Virginia,
menar att undervisning i lasstrategier inte okar lasforstaelsen eftersom man genom denna
undervisning inte lar sig att gora inferenser eller far den forkunskap som behovs for att kunna
dra korrekta slutsatser av det lasta. Svaga lasare marker oftast om de inte forstar en mening pa
grund av konstig syntax eller bristande ordforstaelse, men upptacker inte om de missar
underliggande budskap.

Louise Rosenblatt definierade redan 1938 lasningar som transaktioner vilka antingen ar
estetiska eller efferenta. Vid estetiska ldsningar lever sig ldsaren in ”genom en beréttelse och
upplever dess erfarenhet och virld” medan vid efferent lasning” véljer ut och tar med sig nagot
ur texten”, t.ex. textens idé, djupare innebdrd, budskap, innehdll. Efferent lasning sker vid
elevens mote med en text dar syftet ar att kontrollera elevens lasforstaelse. Elevens mal blir att
leverera ett svar som lararen ar nojd med. Bedomning av prestationer utgor alltsa ett hot mot
estetisk ldsning eftersom ldsupplevelsen, det upplevda, ersitts av att leverera “rétta svar” och
prestera. Vid lasning av sakprosa ar dock inte upplevelsen av texten det centrala, utan malet ar
att soka kunskap, finna svar och anvénda det lasta i nya sammanhang.
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Syfte och fragestallningar

Ett av syftena med forskningsprojektet &r att skaffa kunskap om vad som fungerar for att
motivera en forandring i undervisningen. Det Overgripande syftet ar att genom explicit och
strukturerad undervisning om lasstrategier 6ka elevernas metakognitiva medvetenhet om hur
de laser och i forlangningen dven deras forstaelse av sakprosatexter.

Vi vill underséka om strategiundervisning enligt den reciproka modellen har god effekt pa
elevernas lasforstaelse. Forskning visar att starka lasare har en bred repertoar av strategier att
ta till och vi vill undersoka om vara elevers lasforstaelse okar genom explicit undervisning om
lasstrategier enligt ett utarbetat strategiprogram (RT).

Ett syfte ar alltsa att ta reda pa om elevernas 6kade kunskap om hur lasning gar till ocksa okar

deras lasforstaelse. Finns det en korrelation mellan fakta, forstaelse och fardighet nar det galler
lasning?

Hur paverkar undervisning enligt RT elevernas lasforstaelse?
Hur kan vi arbeta med lasundervisning for att 6ka elevernas resultat?

Hur upplever eleverna lasundervisning enligt RT?
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Metod

Aktionsforskning

For att ta itu med problemet bristande lasforstaelse och skapa forandring i undervisningen
behdvs information. Malet &r “att komma fram till rekommendationer avseende god praxis
som innebdar att man kan ta itu med och hantera ett problem eller forbattra verksamheten i en
organisation och de individer som ingar i den genom forandringar av regler och

procedurer som styr deras handlingar” (Descombe 2010b, s. 12).

Bell (2016) hanvisar till tre fragor formulerade av Lomax (2007, s. 158, 169) som ar
anvandbara for aktionsforskare. Med utgangspunkt i dessa fragor har vi valt en metod som
kan ge oss information och data som kan utveckla var undervisning.

e Kan jag forbattra min praxis sa att den blir mer effektiv?

e Kan jag forbattra min forstaelse av denna praxis sa att den blir mer befogad?

e Kan jag anvanda min kunskap och mitt inflytande for att forbattra situationen i sin
helhet?

Vi har alltsa identifierat ett problem och formulerat ett antal frdgor med utgangspunkt i den
brist som vi sett i elevernas formaga att tillgodogora sig texters innehall.

Karin Ronnerman (2004) beskriver aktionsforskning som ett méte mellan teori

och praktik, dar vetenskaplig kunskap och praktisk kunskap méts. Hon menar

ocksa att reflektion &r ett centralt begrepp i aktionsforskning. Nar undersokningen ar slut
aterstar fortfarande visst arbete. Deltagarna maste fortsatta granska, forbattra och utvardera
undervisningen och de initiala resultaten ger underlag for forbattringsmojligheter (Bell,
2016).

En forutsattning for att nagot ska kunna benamnas som aktionsforskning &r att det finns en
empirisk koppling, att resultaten ska kunna knytas till en teori eller modell och att processen ar
systematiskt planerad (Berlin, red. Ronnerman 2004). Under atta lektioner kommer vi att
systematiskt arbeta fOr att bredda elevernas repertoar av l&sstrategier genom modellen
Reciprocal Teaching, vilken ger dem fler verktyg att anvanda under lasprocessen.

Aktionen gar ut pa att géra en intervention med fortest, undervisning och eftertest och dessutom
komplettera interventionen med enkater bade fore och efter for att fa elevernas uppfattningar
om sig sjalva som lasare och deras upplevelse av momentet.

Forskningsetiska principer

Alla elever som deltagit i studien har fatt muntlig information om syftet med
forskningsprojektet. De har dven fatt lasa igenom en skriftlig sammanfattning om syfte,
genomforande och konfidentialitet. Samtliga elever som medverkat i studien har skrivit under
en blankett for medgivande (se bilaga).
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En praktiskt inriktad och smaskalig forskning kraver forsiktighet eftersom den paverkar andra.
Vilken information dr nédvandig att samla in? Vem dger informationen och hur &r lampligast
att ga till vaga? Varfor gors undersokningen? Vem ska lasa och vem har ansvar for att
genomfora eventuella forandringar? Det &r viktigt att alla inblandade &r insatta i processen, har
samma forvantningar och vet vad delaktighet i projektet innebér (Bell 2016).

Teoretisk modell - Reciprocal Teaching (RT)

Vi har valt att utforma undervisning enligt en arbetsmodell i fem steg som appliceras pa en
lasstratstrategi i taget (Duke & Pearson, 2002, s. 208-210,). Modellen ir en ”stédstruktur” som
kan anvéndas i undervisning for att gora arbetet med lasstrategier explicit. Reciprocial Teaching
ar dven vad man kallar for ett strategiprogram. Det finns en mangd olika l&sstrategier och det
ett strategiprogram gor ar att samla nagra av dem till en metod. RT &r ett av manga
strategiprogram och en vanlig metod som anvénds vid interventionsstudier (Skolforsknings-
institutet 2019:2). RT ér ett lararstyrt strategiprogram som gar ut pa foljande:

1. Beskriva strategin explicit och hur den kan anvandas

2. Larare (och elever) modellerar (askadliggor) strategin konkret med hjalp av en
gemensamt l&st text

3. Gemensam tillampning av strategin i klassrummet

4. Tillampning med gradvis dverlamnande av ansvaret till eleverna (parvis och gruppvisa
aktiviteter)

5. Individuell tillampning och uppféljning i grupp/helklass (Duke & Pearson 2002, s. 208-
210)

Tabell 1: Gradvist 6verlamnande av ansvar

100 .
Primarily Teacher —>

Modeling*

Direct Guided Practice

Instruction*

Region of Shared Responsibility <

Scaffolding*

Facilitating*

<': Primarily
- Student
0

0 Percent of Task Responsibility Assumed by the Student 100

Percent of Task Responsibility Assumed by the Teacher
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Modelleringen ser olika ut beroende pa vilken lasstrategi som undervisningen behandlar. Duke
& Pearson (2002) betonar vikten av att valja texter som &r anpassade, ”well-suited”, efter den
lasstrategi som ska presenteras och appliceras pa texten. ”When students are first learning a
comprehension strategy, they should encounter texts that do not make heavy demands in other
respects, such as background knowledge, vocabulary load, or decoding.” (s. 211). En annan
aspekt som &r viktig att ta hansyn till i valet av texter &r, enligt Duke & Pearson, att texterna ar
motiverande for eleverna. Lararens val av texter &r avgorande for om de kommer att anvanda
strategin eller inte: ’providing experience reading real texts for real reasons and creating an
environment rich in high-quality talk about text” (Duke & Pearson 2002).

Vi maste darfor ta stallning till vilka lasstrategier undervisningen ska omfatta och darefter vélja
ut vilka texter som ar lampliga att anvanda med utgangspunkt i texter som ar valda utifran att
de &r passande for den aktuella lasstrategin som modelleras och &r motiverande for eleverna.
L asstrategierna véljs ocksa ut med utgangspunkt i sakprosa, t.ex. anvands inte lasstrategin
visualisera eftersom det ar en strategi som kopplas till estetisk lasning (lasning av
skonlitteratur).

Reciprocal teaching (RT) ar en modell som utgar fran fyra olika lasstrategier: 1. Forutséga, 2.
Stalla fragor, 3. Reda ut oklarheter och 4. Sammanfatta (Graeske, 2015, s. 161-162, Jonsson,
Ohman, red.).

Den forsta strategin handlar om att forutspé eller foregripa handlingen utifran titel,
rubriker och bilder. Den andra uppmanar till att stalla fragor till texten och forsoka
besvara dem. Den tredje strategin handlar om att identifiera viktig information i
texten, att reda ut oklarheter och uppmarksamma det man som lasare inte forstér
och forsdka reparera det. Den sista strategin, avslutningsvis, innebdr att gora en
sammanfattning av innehéllet i texten (Palincsar & Brown 1984). Denna modell
har visat sig ha mycket god effekt pa lasforstaelsen av savél sakprosa som
skonlitteratur och den har utvecklats och forfinats for att dven passa unga elever
(Oczkus 2003).

Reciprok undervisning &r alltsa en modell for hur undervisning kan organiseras i praktiken, i
klassrummet. Edenfeldt (2016) kallar denna for “6msesidig undervisning” som bygger pa
tanken att lasforstaelsen utvecklas i dialog med andra. Modellen bygger ocksa pa att lararen ar
den som leder undervisningen och visar hur de olika strategierna kan anvandas (se tabell 1).
Stottning och végledning ar centralt i modellen och en dialog mellan lararen och gruppen
(eleven) ar nédvandig bade fore, under och efter modelleringen. Eleverna utmanas att pa egen
hand med lararens véagledning hantera svarigheter som uppstar under lasningen och tar succesivt
Over ansvaret for sitt eget ldrande (Edenfeldt 2016). Edenfeldt kallar den reciproka
undervisningen for ett “multistrategiprogram” som innebdr att ldsstrategierna inte anvands var
och en for sig, utan i samspel med varandra, vilket ocksa betonas av Duke & Pearson (2002).

Genom att anvanda modellen stimuleras ocksa den sprakliga utvecklingen och ger larare och
elever ett gemensamt sprak for att samtala om lasning. Det succesiva 6verlamnandet av ansvar
gor att eleverna lar sig att ta kontroll 6ver sitt eget larande.

Malet &r att eleverna ska kunna anvanda goda lasstrategier sjalvstandigt, men till
en borjan ar stottningen fran oss larare central. Eleverna utvecklas nar de far lyfta
sina funderingar om innehall, struktur och sprak i samtal med mig och med
varandra — bade fore, under och efter lasningen. | den gemensamma lasningen
satter vi ord pa hur vi gar tillvaga, vilket stimulerar deras sprak- och
kunskapsutveckling. Vi utvecklar ett gemensamt sprak for att tala om lasning. |
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reflektionen 6ver vad som fungerar och varfor, och vad vi kan gora annorlunda,
blir eleverna mer medvetna l&sare. De lar sig ta kontroll dver sitt eget larande.
(Edenfeldt 20186, s. 16)

Asa Edenfeldts bok Léaskompetens — lasstrategier fér gymnasiets svenskkurser (2016) har
anvants mer eller mindre som en handbok i utformandet av vara lektioner. | boken behandlas
synen pa lasundervisning, forskningslaget, den reciproka undervisningsmodellen och exempel
fran Edenfeldts undervisningspraktik.

Urval (deltagare)

Elever som deltagit i studien gar forsta aret pa Celsiusskolans studieforberedande program. Tre
klasser deltar i studien: Al (samhallsvetenskapliga programmet), A2 och K (ekonomi-
programmet). Alla elever har skrivit pd en blankett om samtycke till medverkan i
forskningsstudien. De &r informerade om att alla personliga data kommer att avidentifieras i
rapporten (se bilaga). Alla elever skrev pa blankett om samtycke, men pa grund av franvaro vid
nagot av testen foll 3 elever i Al, 3 elever i A2 och 4 elever i K1 bort vid sammanstéllningen
av resultatet.

Enkat

Var studie innehaller bade kvalitativa och kvantitativa metoder. Aktionen som sadan &r
kvalitativ medan resultaten pa lastester och enkater kvantifieras. Enligt Wadel (1991) innehaller
all forskning bade kvalitativa och kvantitativa metoder. Att kvantifiera delar av materialet
mojliggor jamforelser pa ett annat sétt.

Enkaterna utformas pa enklast mojliga vis eftersom svaren da blir latta att registrera (Holme &
Solvang 1997). Fore aktionen fyllde eleverna i tre enkater om lasvanor, installning till 1&sning
och sjélvfortroende i l&sning. Alla enkater finns i sin helhet i bilaga 2-5.

Enkatfragorna om elevernas lasvanor och sjalvfortroende ar utformade enligt index som
anvands i PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) matningar av attityder till
lasning. | de internationella méatningarna (PIRLS) har svaren pa fragorna kategoriserats i tre
grupper: Fragorna med index for installning till lasning har delats in i kategorierna: Tycker
mycket om att lasa, Tycker om att lasa i viss man, Tycker inte om att l4sa. Fragorna med index
for sjalvfortroende i 1asning har internationellt kategoriserats i tre grupper av svar: Mycket bra
sjalvfortroende, Bra sjalvfortroende, Daligt sjalvfortroende.

Samma indelning gors i denna studie for att enklare kunna dra slutsatser utifran elevernas svar
om sin lasning.

Texturval

Texterna i studien har valts ut med hansyn till genre (sakprosa) svarighetsgrad och omfang,
anpassning till strategier och motiverande teman. Som riktlinje har vi valt texter fran gamla
nationella prov for svenska 1. De teman som berdrs i texterna som eleverna laser under aktionen
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ar familjerelationer, vad som formar oss som manniskor, synen pa samhéllet forr och nu, digital
teknik samt sociala normer. Alla texter tillhdr genren sakprosa och ar hamtade ur dagspressen;
tidningsartiklar, krénikor, debattinlagg, ledare och reportage. Texterna har ocksa valts ut med
tanke pa den lasstrategi som ska appliceras pa respektive text. Nar eleverna t.ex. ska trana pa
att utreda bor texten innehalla information som inte ar helt uppbar och dar det gar att stélla
fragor som kraver att eleverna gar utanfor texten for att soka svar.

Fortest och eftertest

Fore och efter undervisningen (aktionen) gor eleverna test i lasforstaelse. | denna studie har
eleverna gjort tva olika fortester och motsvarande eftertester. Dels har eleverna gjort
standardiserat lasforstaelsetest dar vi far fram ett staninevarde mellan 1-9, ett test alla elever i
arskurs 1 gor nar de borjar pa hostterminen for att skolan tidigt ska kunna urskilja om det finns
elever i behov av sarskilt stod och dels har eleverna gjort lasforstaelsetest som utformats av
Skolverket och anvénts i nationella prov i kursen svenska 1.

| de studier som presenteras i Skolforskningsinstitutets dversikt (2019) har man framforallt
utgatt ifran resultat som bygger pa standardiserade lasforstaelsetester som motsvarar vart
staninetest. | vissa studier har &ven tester anvants som designats specifikt for den enskilda
studiens syften. Vi har valt att anvanda nationella lasforstaelsetester for att det bast motsvarar
vara syften. Vi vill testa hur vl eleverna anvéander de olika lasforstaelseprocesserna efter den
genomfdrda interventionen.

De lasforstaelseprocesser som prévas i testen ar att hitta information och dra enkla slutsatser,
tolka och sammanfora samt reflektera Gver och utvardera form och sprak (Skolverket,
nationella prov, Svenska 1, 2015).

Tabell 2: Lasprocesser

Process 1a Process 1b Process 2 Process 3

Hitta efterfragad Dra enkla Sammanfora och Reflektera 6ver och

information slutsatser tolka information utvardera innehall,
Informationen och idéer samt form och sprak.
hamtas fran flera reflektera. Dolda

stallen i texten och budskap maste lyftas
omformuleras i ett fram.

svar.
Typisk fraga: Typisk fraga: Typisk fraga: Typisk fraga:
Vilket parti har I vilket sammanhang | Vad anser skribenten | Texten &ar en ledare.
forslagit en intervjuas Ruben om en Hur mérker vi det?
civilkuragelag? Ostlund? civilkuragelag?

Tabellen &r utformad efter en uppstallning av Edenfeldt (2016, s. 83) och har anvénts i
undervisningen i syfte att visa eleverna vilka processer de har anvant. Tabellen anvandes under
lektion 2:1 (se nedan). Var ambition har varit att vara sa transparanta som mojligt i
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undervisningen for att i storsta méjliga man oka elevernas metamedvetenhet. De har darfor
blivit informerade om vilka lasforstaelseprocesser som ar kopplade till respektive lasstrategi
och vad syftet ar med varje lektion. Aven om vi specifikt fokuserar pa en strategi i taget s har
det varit viktigt att ocksa betona betydelsen av att anvanda dem tillsammans, de &r inte isolerade
utan anvands parallellt (Duke & Pearson 2002).

Aktionen/interventionen-undervisningen

Aktionen i klassrummet med den riktade undervisningen sker under ett kort tidsspann pa fyra
veckor. Enligt Skolforskningsinstitutet (2019:2) har riktad undervisning med Reciprocal
Teaching visat pa positiva effekter dven efter relativt korta perioder (s. XIIl). Reciprocal
Teaching (RT) ar som tidigare namnts en modell som utgar fran fyra olika lasstrategier:
1. Forutsaga, 2. Stalla fragor, 3. Reda ut oklarheter och 4. Sammanfatta.

Undervisningen i klass Al och A2 &r utformad enligt nedan:

Vecka | Lektion1 Lektion 2

0 Enkater Fortest
Elever fyller i tre enkater

1 Undervisning Undervisning
Strategi: Att forutspa Strategi: Att forutspa
Presentation av strategi. Gemensam genomgang | Arbete i grupp och enskild
av text. uppgift.

2 Undervisning Undervisning
Strategi: Att stalla fragor Strategi: Att stalla fragor.
Presentation av strategi. Gemensam genomgang | Arbete i grupp och enskild
av text. uppgift.

3 Undervisning Undervisning
Strategi: Att reda ut Strategi: Att reda ut.
Presentation av strategi. Gemensam genomgang | Arbete i grupp och enskild
av text. uppgift.

4 Undervisning Undervisning
Strategi: Att sammanfatta Strategi: Att sammanfatta.
Presentation av strategi. Gemensam genomgang | Arbete i grupp och enskild
av text. uppgift.

5 Eftertest TEST (stanine)

Beskrivning av aktionen (8 lektioner)

Lektion 1:1 Strategi: Att forutspa

Text: “Storasyster eller pseudotvilling?” (Lundin 2009)
Introduktion till momentet. Beskrivning av l&sstrategier och deras anvandning.
Beskrivning av strategin “att forutspa” och hur den kan anvéndas.

Text: “Skams pa dig!” (Branner 2011)
Gemensam tillampning av strategin. Eleverna arbetar tva och tva.
Genomgang och diskussion i mindre grupper. Utéver diskussion om texten



Lektion 2:1

Lektion 2:2

Lektion 3:1

Lektion 3:2

Lektion 4:1
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innehall och syftet med lasningen sa lampar sig texten for resonemang om
texttyp. Viktigt att reda ut de olika rdsterna i texten, vem sager vad.

Text: ”’Nagon annan’ dr du” (Ledare — DN 2011)
Individuell tillampning av strategin. Eleverna svarar individuellt pa fragor som
lamnas in. Uppfoljning i helklass nésta lektion, ett antal elevexempel visas upp.

Strategi: Att stalla fragor

Genomgang av forra veckans uppgift, fragorna till “’Négon annan’ dr du”.
Eleverna far se exempel bade pa svar dar lasstrategier kan skonjas och svar som
inte riktigt nar anda fram.

Text: “Generationsklyftan hotar demokratin” (Carlberg 2007)

Introduktion av strategin “att stilla fragor” och hur den kan anvéndas.

Larare (och eleverna) modellerar (askadliggor) strategin konkret med hjalp av
en gemensamt last text.

Gemensam tillampning av strategin i klassrummet.
Strategi: Att stalla fragor

Text: “Generation ordning” (Brydolf & Hellberg 2011)

Gemensam tillampning av strategin. Eleverna arbetar tva och tva.
Genomgang och diskussion i mindre grupper. Manga elever kan relatera till
textens innehall vilket framjar diskussionen. Viktigt att eleverna formulerar
svaren med egna ord, inte citerar rakt av.

Text: “Sluta skylla pd hemmiljon” (Wold 2017)
Individuell tilldmpning. Eleverna lamnar in sina svar.

Strategi: Att reda ut
Text: “Till alla bistra kritiker, det var inte béttre pa 1950-talet” (Harrisson 2018)

Texten lases gemensamt med stopp fér namn och begrepp som behévs redas ut.
Genom att reda ut vad “folkhemseran” innebar sa behandlar vi 4ven Erlander
och Per Albin Hansson.

Strategi: Att reda ut
Text: "Morden var fler forr” (Granath 2011)

Texten innehaller en del knepiga begrepp som behover forklaras men det passar
samtidigt med strategin.

Text: “Svenskarna har fel om néstan allt” (Walden 2016)

Individuell tillampning. Svaraste texten, eleverna saknade en tydlig rod trad
vilket gjorde det svart att forutspa lasningen. En text som kraver en del
forforstaelse.

Strategi: Att sammanfatta

Text: “Foraldrarna farligare &n skdarmen” (Rebas 2014)
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Gemensam lasning, eleverna letar efter kirnmeningar som kan anvéndas for att
sammanfatta innehallet. Ovning pa korta referat.

Strategi: Att sammanfatta

Text: “Bristande social kompetens, skal till ungas arbetsloshet” (Henrekson &

Sanandaji 2013)

Text: “Véldsamma dataspel engagerar” (Jansson 2013)

Individuell tillampning. De flesta elever sammanfattar textens innehall relativt
korrekt. | en av klasserna tolkar manga elever “sammanfatta textens inneh4ll”
som “sammanfatta vad jag anser vara viktigast i texten”.

Eleverna laser alltsa 12 texter pa fyra veckor. Undervisningen haller ett hégt tempo som inte
tillater storre fordjupning i texternas innehall trots att det finns en tematisk ansats i texterna till

respektive |

Kontrollg

asstrateqi.

ruppens undervishing

Kontrollgruppen (K) har last samma texter som Al och A2. | kontrollgruppen har inga
lasstrategier behandlats i undervisningssituationen och undervisningen har fokuserat pa att
eleverna sjélva ska lasa texterna fOr att sedan anvadnda dem som kalltexter att hanvisa och
forhalla sig till i sin textproduktion eller i muntliga diskussioner. Lararens fokus har varit att
hjélpa eleverna med deras skriftliga fardigheter och genreanpassning snarare an att hjalpa
eleverna forsta texterna de last. | samband med textproduktionen maste dock eleverna forhalla
sig till och dra slutsatser angdende det lasta.

Vecka | Lektionl1 Lektion 2
0 Enkater och fortest Undervisning
Alla elever fyller i tre enkéter Introduktion av uppgift 1 (se nedan)
1 Undervisning Undervisning
Sjalvstandigt arbete med textbearbetning | Arbete med kamratrespons
och textproduktion
2 Undervisning Undervisning
Bearbetning av texter Lasning av tre texter samt samtal i
bikupor om texterna
3 Undervisning Undervisning
Lasning av tre texter och bearbetning av | Introduktion av uppgift 2 (se nedan)
dem i grupp och muntlig redovisning
infor klassen
4 Undervisning Undervisning
Individuellt arbete med textproduktion | Individuellt arbete med textproduktion
5 Eftertest (Deadline debattartikel) TEST (stanine)
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Lektion 1:1 Genomgang av uppgift

Vad ar det som gor att du ar du? Det finns manga olika teorier om vad det & som formar oss som
manniskor. Jag gissar att du ndgon gang hort att manniskor som hamnat snett i livet skyller pa daliga
hemforhallanden eller gener. Du har list artiklarna “Generation ordning” publicerad i Uppsala nya
tidning (2011-06-01) skriven av Johanna Brydolf och Anna Hellberg, Else-Marie Lundins artikel
“Storasyster eller pseudotvilling?” publicerad i Expressen den 12 februari 2009 samt artikeln “Sluta
skylla pa hemmiljon” skriven av Agnes World (Fokus 30 mars 2017 nr 13).

Nu vill en ungdomstidning att du ska skriva ett inldagg till deras tidning om vad som formar oss som
manniskor.

Skriv ditt inlagg. Diskutera vad som formar oss som méanniskor. Presentera standpunkter fran tva av
artiklarna genom att referera och kéllhanvisa till dem. Ta stéllning till vad du anser formar oss mest.

Omfang : Max 1 A4. 12 punkter Times New Roman eller Garamond.

Eleverna ldser “Generation ordning” (Brydolf & Hellberg 2011), “Storasyster eller
pseudotvilling?” ( Lundin 2009) samt kronikan “Sluta skylla pa hemmiljon” (Wold 2017).
Eleverna laser och bearbetar ovan ndmnda texter sjalvstandigt.

Lektion 1:2 Eleverna skriver och lamnar in sina texter i slutet av lektionen. Varje elev far tva
av sina kamraters texter (anonymt) att ge respons pa.

Lektion 2:1 Eleverna ger varandra kamratrespons dar de fokuserar pa genreanpassning, sprak,
innehall och disposition.

Lektion 2:2 Eleverna bearbetar sina texter for att sedan l[&mna in dem fér bedémning.

Lektion 3:1 Eleverna l&ser “Bristande social kompetens, skal till ungas arbetsloshet”
(Henreksson & Sanandaji 2013), och “Nagon annan dn du” (DN 2011). Eleverna diskuterar
texterna i bikupor.

Lektion 3:2 Eleverna ldser texterna “Morden var fler forr” (Granath 2011), “Svenskarna har
fel om nistan allt” (Walden 2016) och “Till alla bistra kritiker” (Harrisson 2018). De diskuterar
texterna i bikupor och redovisar dem muntligt infor klassen.

Lektion 4:1 Genomgang av uppgift. Genomgang om hur man skriver debatterande text.
Textproduktion.

Du laser tva artiklar som behandlar ungdomars skarmtid. Artiklarna du ska lasa ar "Foraldrar farligare
an skarmen" publicerad i Ystads Allehanda (10/1 2014) skriven av Karin Rebas samt "Valdsamma
dataspel engagerar" publicerad i S6derhamns-Kuriren (10/8 2013) skriven Fredrik Jansson.

Du ska skriva en insandare. Times new roman, ca 350 ord dar du tar stallning till skarmtid. Du ska
referera till minst en av artiklarna.

Lektion 4:2 Textproduktion.
Lektion 5:1 Inldamning av den debatterande texten. Eleverna genomfor aven eftertest.

Lektion 5:2 Staninetest
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Resultat

Innan aktionen inleddes genomfordes bade staninestest (staninetest 1) samt ett lasforstaelsetest
(lastest 1). Lastest 1 bestod av en text fran ett nationellt prov i svenska 1 som bedémdes med
poang utifran provets bedémningsanvisningar. Efter aktionen genomforde eleverna samma
stanintest (staninetest 2) samt ett nytt lasforstaelsetest (lastest 2), som bestod av en annan text
och andra fragor &n foregaende (lastest 1). Dock provade bada lastesten samma lasprocesser.

For- och eftertesten kompletterades dessutom av enkéter. Enkéter som gjordes fore aktionen
som efterfragade elevernas uppfattningar om sig sjalva som lasare och efterat dar vi ville méata
elevernas uppfattning om momentet, sin egen utveckling och jamfora detta med testresultaten.

Alla tre klasser uppvisade en forbattring bade vad galler staninetest och lastest. De klasser som
arbetat med I&sstrategier har vi kallat A1 och A2 och den klass som inte arbetat med lasstrategier
har vi kallat K (kontrollgrupp).

Resultat av elevenkater fore aktionen

Diagram 1: Enkat - Elevernas lasvanor
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Diagram 2: Enkat - Elevernas installning till lasning
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Diagram 3: Enkat - Sjalvfértroende i lasning
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I Skolverkets rapport PIRLS 2016 (se Bakgrund) fastslogs ett samband mellan elevernas
installning till lasning och deras resultat pa tester. Elever som presterar val ar ofta mer positivt
installda till 1asning och har ett battre sjalvfortroende nar det handlar om lasning. | var studie
ar det tydligt att A1 som grupp betraktar sig som mer vana lasare (diagram 1), har en mer positiv
instélining (diagram 2) och battre sjalvfértroende (diagram 3). En slutsats som man kan gora
av att granska diagrammen ovan &r att eleverna inte i speciellt stor utstrdckning beddémer sig
vara vana lasare, men trots detta uppvisar ett medelgott och gott sjalvfértroende nar det kommer
till 1&sning.



Diagram 4: Forbattring eftertest i %
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Tabell 2: Resultat for- och eftertest

Resultat for Al (28 elever)
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Staninevarde 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Staninetest 1 25% 21% 32% 11% 11%
Staninetest 2 7% 21% 39% 32%
Poangantal 4 6 8 10 12
Lastest 1 11% 25% 21% 21% 21%
Lastest 2 7% 36% 25% 32%

Resultat for A2 (29 elever)
Staninevarde |1 2 3 4 5 6 7 8 9
Staninetest 1 14% 21% 24% 17% 21% 3%
Staninetest 2 7% 7% 21% 24% 3% 24% 4% 4%
Poéngantal 4 6 8 10 12
Lastest 1 3% 17% 24% 41% 14%
Lastest 2 3% 38% 41% 14%

Resultat for K (27 elever)
Staninevarde |1 2 3 4 5 6 7 8 9
Staninetest 1 4% 11% 29% 11% 11% 18,5% 4%
Staninetest 2 4% 26% 11% 22% 185% | 7,5%
Poéngantal 4 6 8 10 12
Lastest 1 4% 11% 37% 33% 15%
Lastest 2 4% 4% 18,5% | 48% 26%
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Kommentar till diagram 4
Al

e 61% (17 elever) har forbéattrat sina resultat pa lastest 2

e 57% (16 elever) har forbattrat sina resultat pa staninetest 2

o 82% (23 elever) har forbattrat sina resultat pa nagot av de tva eftertesten
e 36% (10 elever) har forbattrat sina resultat pa bada testen

A2

e 33% (10 elever) har forbattrat sina resultat pa lastest 2

o 42% (12 elever) har forbéattrat sina resultat pa staninetest 2

e 53% (17 elever) har forbattrat sina resultat pa nagot av de tva eftertesten
e 19% (5 elever) har forbattrat sina resultat pa bada testen

e 48% (13 elever) har forbattrat sina resultat pa lastest 2

e 40% (11 elever) har forbéattrat sina resultat pa staninetest 2

e 70% (19 elever) har forbattrat sina resultat pa nagot av de tva eftertesten
e 18% (5 elever) har forbattrat sina resultat pa bada testen

Tabell 1 visar en forskjutning i staninevardet hos alla tre grupper, fler elever uppnar stanine 6
eller hogre. Liknande resultat syns pa lastestet, dar fler elever uppnar 8 poang eller hogre.

Eftertestet visar att Al ar den grupp som forbattrats mest, bade sett till staninetest och lastest.
Gruppens ingangsvarden var lagre an de i A2 och K, men vi har ocksa kunnat visa att deras
instéllning var mer positiv och att de sjalva ser sig som mer vana lasare jamfort med A2 och K.
Trots dessa skillnader har lasforstaelsen forbattrats i alla tre grupper, men i Al har nastan
dubbelt sd stor andel forbattrat sina resultat pa bada testen. | Skolforskningsinstitutets
systematiska Oversikt (2019) framkommer det att svaga ldsare gynnas sarskilt av
lasstrategiundervisning. Dar hanvisas bland annat till studien av Tengberg m.fl. (2015) i vilken
de svaga lasarna utvecklats mest efter interventionen. Deras resultat visade ocksa att
skillnaderna var sma mellan kontrollgruppen och interventionsgruppen, men att de svaga
eleverna i interventionsgruppen utvecklades mer &n de svaga i kontrollgruppen.

| var undersokning ar grupp A2 och kontrollgruppen mer lika i utgangslaget an Al som hade
lagre resultat pa bada fortesten och dar eleverna aven sokt in pa lagre meritvarden till gymnasiet
4n A2 och K. Aven om A2 fatt undervisning om strategier och kontrollgruppen inte har det, ar
dessa tva gruppers resultat pa eftertesterna valdigt lika. Detta kan styrka det resultat Tengberg
m.fl (2015) fatt i sin studie. Dock visar dven de av kontrollgruppens elever, som haft laga
staninevarden pa fortesten, en tydlig forbattring efter undervisningsinsatsen.
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Resultat av elevenkater efter aktionen

Diagram 5: Enkat - Elevernas utveckling, egen uppfattning i %

100

Al

A2

Al A2 K

m Upplever utvecking under projektet m Upplever ingen utveckling under projektet

Kan inte tastalning

82% (23 elever) tror att deras lasforstaelse har forbattrats under momentet. Det stammer
aven (i relation till testen) med undantag for tva elever.

18% (5 elever) tror inte att deras lasforstaelse har forbattrats under momentet. Tre av
dessa elever uppvisar inte heller ndgon progression pa nagot av testerna och en av
eleverna hade alla rétt pa bada proven och kunde darmed inte hoja sitt resultat. De elever
som inte tror att de har forbattrat sitt resultat har heller inte gjort det i samma
utstrackning som ovriga.

72% (21 elever) tror att deras lasforstaelse har forbattrats under momentet. Det stiammer
relativt val med testresultaten.

17% (5 elever) tror inte att deras lasforstaelse har forbattrats under momentet. En av
dessa elever har uppvisat progression i bada testerna, de dvriga har forbattrats i ett av
dem och statt stilla i det andra eller forsamrats i det andra. (De elever som inte tror att
de har forbattrat sitt resultat har heller inte gjort det i samma utstrdckning som Gvriga.)
10% (3 elever) har ingen asikt

69% (18 elever) tror att deras lasforstaelse har forbattrats under momentet.
15% (4 elever) tror inte att deras lasforstaelse har forbattrats under momentet.
15% (4 elever) stéllde sig neutrala och ville inte ta stéllning.
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Sammanlagt anser 75% av eleverna att deras lasforstaelse har utvecklats. Aven har ar det Al
som sticker ut nagot. Minst utveckling upplever K som inte arbetat med lasstrategier &ven om
skillnaden jamfort med A2 ar marginell.

Diagram 6: Enkat - Har din installning till Iasning blivit mer positiv?
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Nér det géller elevernas instéllning till 1&sning visar det sig att A2 och K uppvisar liknande
resultat trots att de undervisats pa olika satt, A2 med lasstrategier och K utan. I Al anser en
majoritet av eleverna att deras installning till lasning inte blivit mer positiv. Trots att Al
uppvisat storst progression i lasforstaelse ar andelen elever som blivit mer positivt installda till
lasning lagst. Det verkar inte spela nagon roll for installningen till Iasning om eleverna arbetat
med strategier eller enbart arbetat med mangdtraning, bade A2 och K har ungefar lika manga
elever som blivit mer positiva &ven om det bara &r i A2 dar de positiva eleverna ar i majoritet.

Diagram 7: Enkat - Har ditt sjalvfortroende infor lasning av sakprosa 6kat?
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Al A K

Wz mNe| ®lingen asikt
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Sjalvfortroendet har dkat minst i Al, den grupp dar sjalvfortroendet var hogst nér aktionen
inleddes, medan det har 6kat mest i A2 som arbetat med l&sstrategier och dér andelen elever
med gott sjalvfortroende var lagst.

Diagram 8: Enkat - Vad tyckte du om texterna?
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mintresanta  m Trakiga rgen asikt

Al &r den grupp som uttrycker storst intresse for texterna som lasts under momentet. L&gst
resultat har A2 som ansag texterna svarare an de Ovriga grupperna (se diagram 9). Resultatet
for A2 och K ar dock relativt lika.

Diagram 9: Enkat - Vad tyckte du om texternas svarighetsgrad?
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I A2 som hade l&gst andel elever med gott sjalvfortroende fore aktionen anser en majoritet att
texterna var svara, trots att de enligt fortesten har béattre lasforstaelse an Al.
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Diagram 10: Enkat - Tror du att lasstrategier kommer underlatta for dig nar du laser i
framtiden?
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En 6vervagande majoritet av eleverna som arbetat med l&sstrategier anser att det kommer att
underlatta deras lasning i framtiden.

Diagram 11: Enkat - Kommer du att anvanda dig av lasstrategier i framtiden nar du
laser?

100

0 I
Al A2

W1z mNeg

De allra flesta elever anger att de kommer att anvénda sig av lasstrategier i framtiden. Den elev
i Al som anger att den inte kommer att anvénda lasstrategier hade hoga resultat redan fore
momentet. Lasstrategier ar framst ett verktyg att anvanda for de som mater svarigheter i sin
lasning. | de fall dér de starka lasarna laser samma texter som 6vriga finns inte samma behov
av strategiundervisning (Skolforskningsinstitutet 2019).
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Diagram 12: Enkat - Tycker du att momentet varit larorikt?

Al AZ

Larorikt W Ingen askt rte larorikt

A1l och A2 svarade pa tre enkétfragor (diagram 10-12) som berdrde lasstrategier och dar &r
resultatet talande, eleverna tycks uppfatta lasstrategier som nagot de har nytta av i sin lasning
och att arbetet med dem har varit larorikt. De tva elever (en i vardera grupp) som inte anser att
momentet varit larorikt har heller inte uppvisat nagon utveckling i lasforstaelse.

Analys av elevsvar

| anslutning till varje fraga pa lastest 1 och 2 har eleverna fatt svara pa hur de gjorde for att
komma fram till svaret. Trots att eleverna i kontrollgruppen inte fatt undervisning enligt den
reciproka undervisningsmodellen skiljer sig inte deras satt att uttrycka sig om sin lasning fran
Al och A2. Detta kan bero pa att eleverna under grundskolan fatt undervisning i lasstrategier
och &r goda lasare fran borjan, alternativt att RT inte spelar sa stor roll for elevernas eget
metasprak.

Det finns en fraga i eftertestet som tyder pa att bristande forkunskaper &r en orsak till att
eleverna har svart att klara av att dra en korrekt slutsats. En flervalsfraga i eftertestet (lastest 2)
som provar elevens formaga tolka och sammanfora information fran flera stallen i texten samt
dra en slutsats ar fraga 4: Vilken ar den framsta anledningen till att bli frigan? 46 av 84 elever
svarade fel pa denna fraga. Ratt svar var D. Det &r en politisk handling, men manga elever
svarade istéllet B. Det ar ett satt att leva billigt eller C. Det & modernt. Att friganism ar ett
modernt fenomen och att det ar ett satt att leva billigt framgar explicit i texten, men elevernas
uppgift var att ringa in det alternativ som bast stammer 6verens med texten.

Foljande information star att lasa i artikeln:

Friganismen &r en rorelse vérlden 6ver som det skrivs mycket om i medierna just nu och det &r
lite hype i Lund att sopdyka.

| citatet framgar det att friganism ar modernt, men ar det den framsta anledningen till att bli
frigan?

Fredrik Nilsson hittar mer dn haften av sin mat i butikscontainrar. Men han skulle kunna leva pa
det om han var lite mindre lat.
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Har framgar det att friganism &r ett satt att leva billigt, men ar det den framsta anledningen till
att bli frigan enligt texten?

Cecilia Lundqvist understryker att friganismen maste ses som en kritik mot det system som skapar
detta dverfldd. [...] Kapitalismens brister blir tydliga [...] Men det system som producerar detta
”skrdp” maste ju vara tokigare.

Det framgar ocksa i texten att sopdykarna bryter mot lagen, att brottsrubriceringen ar
egenmaktigt forfarande och att friganerna saledes tillampar civil olydnad.

Med denna samlade information bor alternativ D. Det &r en politisk handling vara den frdmsta
anledningen till att bli frigan och alltsa det alternativ som stammer bast éverens med texten.
For att kunna dra den slutsatsen behdvs dock forkunskaper som gor att eleven kopplar
systemkritik, att kapitalismen har brister, att delta i varldsomspannande rorelser med
samhallsforbattrande motiv, med politisk aktivism (handling). Om elevernas forkunskaper i
amnet ar otillrackliga kan de inte dra den slutsatsen och tvingas vélja alternativ som de forstar
och som stammer 6verens med information de faktiskt hittar i texten. Detta lyfter Willingham
(2015) fram som kritik nar det kommer till undervisningen om lasstrategier. Han héavdar att
forstaelsen av text inte kan ldras ut med hjélp av strategier utan att forstaelsen av texten bottnar
i elevens omvarldskunskap och férkunskaper. | ovan beskrivna fall tycks det som att eleverna
inte till fullo forstar begreppet politisk handling.

Hur elever som svarade C. Det ar modernt pa fragan laste:
”Jag hade strykt under det i texten.
”Det stod i texten att detta med att sopdyka har blivit hype i Lund och att det var trendigt.”
“Soklaste lika som ovan. Det &r trendigt.”

”Jag strok under ett ord med ungefdr samma betydelse som “modernt” (trendigt) och dér stod det d&ven om
friganismen.”

Hur elever som svarade ratt pa uppgiften laste:
”Genom att ldsa pa djupet och forsdka forsta vad de som héaller pd med sopdykning vill fa ut av det.”

”Det var ganska tydligt i texten att de flesta som var friganer gjorde det for att de ville &ndra industrin i mat
[...] négot jag forstod ganska snabbt utan att ens lésa klart texten.”

”Alla stimmer in men det sista stimmer bast. Genom att 1dsa den sista delen av texten och ldsa mellan raderna
kom jag fram till svaret.”

”Jag liste dér det stod om friganism och att en frigansk hemsida hade uppmanat att leva pa 6verflodet och
tolkade som det Cecilia Lundqvist sa att “kapitalismens brister blir tydliga ndr man star i en container full
med mat.”

Slutsatsen blir att forkunskaper ar mycket viktigt i en framgangsrik lasforstaelseprocess.
Formagan att tolka information och dra slutsatser &r nara sammankopplat med forstaelsen av
innehallet. Willingham (2015) menar att elever genom strategiundervisning inte lar sig géra
inferenser eller far den forkunskap som behdvs for att dra korrekta slutsatser av det lasta. Vi ser
tydligt i elevernas svar pa fraga fyra i det avslutande lastestet att bristen pa forkunskaper om
vad en politisk handling ar gor att de misslyckas med att dra en korrekt slutsats. Okad
medvetenhet om lasstrategier &r inte tillrackligt om férkunskaper i &mnet brister. En slutsats ar
alltsa att fakta, allmanbildning och omvarldskunskap &r mycket viktigt for att pa djupet kunna
forsta texter ur t.ex. dagspress.
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Diskussion

Undervisningen enligt den reciproka modellen har varit framgangsrik men det har dven
undervisningen i kontrollgruppen varit da eleverna i grupp A2 och K utvecklat sin lasforstaelse
lika mycket. Majoriteten av eleverna har forbattrat sin lasforstaelse aven om vi inte ser nagon
storre utveckling i elevernas beskrivning av sin lasning. Eleverna i alla tre grupper har last 14
texter under en fyraveckorsperiod och det &r rimligt att anta att méngdtréaningen haft effekt for
alla grupper. Oaktat lasstrategiernas effektivitet har eleverna fatt lasa, analysera och diskutera
manga texter. Alla tre grupper har fatt uppgifter som varit tydligt avgransade, dar de tvingats
anvanda sig av textinnehallet och lamnat in uppgifter inom en begrénsad tidsperiod.

Det tydligaste resultatet ar att de svaga lasarna har gynnats i alla klasser vilket stimmer dverens
med tidigare forskning. Den storsta forbattringen syns i klass Al dar eleverna ocksa hade
betydligt lagre ingangsresultat. Arbetssattet med RT har ocksa gynnat elever som har svart att
arbeta sjalvstandigt och som séllan lamnar in uppgifter. Dessa elever har lamnat in sina
uppgifter i stort sett varje vecka. Detta tror vi beror pa korta, avgransade uppgifter som lamnas
in under lektionstid. Eleverna har fatt hjalp av lararen och av varandra att processa
informationen i texterna (Cederstedt 2015). Varje lektion har foljt ett tydligt monster som
aterupprepats varje vecka, vilket ger en tydlig struktur for eleverna och gagnar elever som har
svart att arbeta sjalvstandigt. De vet vad som ska handa och vad som forvantas av dem.

En aspekt som kan ha paverkat det positiva resultatet i klass Al ar att lararen har varit tydlig
med att resultatet kommer att bedémas. De har alltsa varit inforstadda med att de genom att
delta aktivt kan hoja sitt betyg i svenska. Lararen i klass Al upplever att eleverna tog alla test
pa allvar och gjorde sitt bésta. Trots att eleverna i alla klasser har upplevt momentet som larorikt
upplever lararen i klass A2 att eleverna varit ”sondertestade” och inte tog det avslutande testet
pa allvar. Installning och motivation kan alltsa vara paverkande faktorer till det mer positiva
utfallet i klass Al.

Betydelsen av elevernas motivation betonas i Skolforskningsinstitutets dversikt (2019, s.77).
Lésstrategiundervisning har storst effekt om lararen motiverar eleven. Eleverna i Al uppvisar
tydligast progression och ocksa storst motivation. Varfor eleverna i A1 & mer motiverade an
A2 och K &r dock svart att svara pa. Det kan vara att samarbetet i klassen har fungerat mycket
bra, att lararen har varit tydlig med att resultatet kommer att bedémas som en del av kursen eller
att eleverna har kant ett storre behov.

| dagsléget kan vi inte dra slutsatsen att undervisningen enligt den reciproka undervisnings-
modellen haft storre effekt &n den undervisning som bedrivits i kontrollgruppen. Att kontroll-
gruppen uppvisat samma progression som A2 kan bero pa att eleverna i kontrollgruppen redan
ar val fortrogna med lasstrategier fran att de gick i hogstadiet. Mojligt ar ocksa att kontroll-
gruppen skulle uppvisat an béttre resultat om den hade undervisats enligt reciproka modellen.
En annan mojlighet ar att den reciproka modellen inte skulle gett 6kad effekt. Ett stérre elev-
underlag och fler kontrollgrupper skulle kunna ge mer tillforlitliga resultat.

Kontrollgruppens elever har inte alls arbetat med l&sstrategier explicit i undervisningen,
daremot har de genom olika uppgifter uppmuntrats att sjalva konstruera mening utifran
texterna. De har haft mojlighet att relatera information till tidigare erfarenheter, kunskaper och
handelser men ocksa uppmanats att anvanda informationen i nya sammanhang. Enligt
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Skolforskningsinstitutets systematiska Oversikt Lasforstaelse och undervisning om
lasstrategier (2019) tillhér dessa strategier gruppen fordjupningsstrategier (s. 22) och ar
effektiva for att skapa en fordjupad lasforstaelse och forsta texten som en helhet (s. XI1). Alla
som laser anvander sig av strategier &ven om de inte &r medvetna om det eller har ett metasprak
for att beskriva det.

Medvetenhet om lasstrategier hoppas vi ska folja med eleverna under deras tre ar pa gymnasiet.
En av utgangspunkterna for var studie var svenska 3 och det nationella provet dar vi ser att
elever har problem med de mer avancerade texterna; om eleverna kan utveckla sin formaga att
anvanda lasstrategier bor dven det akademiska spraket bli mer hanterligt for manga. Nér lararen
gar igenom texterna till nationella provets skriftliga del finns det en plats for undervisning
baserad pa RT.

Trots detta ar det viktigt att komma ihag att 6kad kunskap om léasstrategier inte ar I6sningen pa
alla lasrelaterade problem. Bristande forkunskaper kan ocksa vara ett skal till att eleverna har
svart att gora kalltexterna rattvisa i exempelvis nationella provet i svenska 3. Provets teman
behandlar ofta &amnen som &r relativt okinda for eleverna. Aven om eleverna tranas i att anvinda
lasstrategier under gymnasiets tre ar, ar det inte sakert att det ar tillrackligt for att de ska kunna
gora korrekta inferenser i svara texter av vetenskaplig karaktar. Férkunskaper om dmnet kan
kravas. Det véacker fragor om hur larare bor arbeta for att pa basta satt forbereda eleverna infor
kursprovet i svenska 3.

Eftersom undersokningen visar att undervisningen haft en positiv effekt pa elevernas
lasforstaelse ser vi ett behov av att fortsatta undervisa om lasstrategier. Utéver den utveckling
av lasforstaelsen som vi noterat innebar var metod &ven att eleverna fick arbeta intensivt med
ett stort antal sakprosatexter, en texttyp som de kommer att méta tamligen ofta under sina ar i
gymnasieskolan. Vi som undervisade om l&sstrategier upptéckte aven att trots hogt tempo och
utmanande uppgifter var eleverna mycket motiverade trots att de aldrig fick individuell
aterkoppling pa de uppgifter de lamnade in. Framover ser vi stora mojligheter att bygga vidare
pa detta, eventuellt som en slags uppstart under hosten pa kursen svenska 1. Vi hoppas éven fa
med oss kollegor sa att vi kan studera effekterna pa ett storre elevunderlag. Vi kommer ocksa
att arbeta med observationer for att kunna inkludera fler parametrar som t.ex. studiero och
lararnas individuella sérdrag i klassrummet.

Vi ser en tydlig utveckling av elevernas lasforstaelse, bade i aktions- och i kontrollgruppen.
Mangdtraningen, att ldasa manga texter under en begransad tidsperiod, &r avgdrande for
elevernas utveckling, oavsett om de undervisas med RT eller med andra metoder. Tidigare
forskning visar att RT &r en lamplig metod for svaga lasare, detta styrks av var studie men vi
kan ocksa se att svaga lasare i kontrollgruppen utvecklats utan RT.

En fordel med strategiundervisningen i var studie &r att eleverna har ett tydligt syfte med sin
lasning da de maste forhalla sig till en lasstrategi, diskuterar innehallet med varandra och med
lararen samt arbetar med en avgransad uppgift i slutet av varje vecka. Arbetssattet har gynnat
elever som annars har svart att bli fardiga eller lamna in uppgifter. Som helhet ar aktionsgruppen
ndjda, de har upplevt utveckling och anser att momentet varit larorikt.
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Bilagor

Bilaga 1: Medgivande om att delta i forskningsstudie

Hej!

Vi ar tre larare som arbetar pa Celsiusskolan och undervisar i amnet svenska. Under ldsaret
18/19 kommer vi att genomfora ett forskningsprojekt i arskurs 1 dar vi undersoker vilken
undervisning som far béast effekt pa elevernas lasforstaelse.

Under fyra veckor (v. 46-49) kommer vi att arbeta med lasning av sakprosatexter (ej
skonlitteratur). Innehallet ingar i kursen Svenska 1 och ryms inom ordinarie lektionstid. Alla
elever kommer att gora lasforstaelsetester fore och efter momentet. Vi kommer att jamfora
elevernas resultat for att se vilken undervisning som gav bast effekt.

Vi 6nskar att du fyller i tre enkdter om dina lasvanor och vi kommer eventuellt att intervjua
nagra elever efter att studien ar genomford. Allt material kommer att vara helt
anonymiserat och kommer endast att anvandas i forskningssyfte.

Deltagande i studien ar frivilligt och du kan vélja att inte delta eller avbryta din medverkan
nar du vill. Detsamma galler om du blir intervjuad. Alla elever kommer oavsett medverkan i
studien att delta i undervisningen och géra samma uppgifter.

Tack for din medverkan!

Halsningar

Sofia Berg, Johannes Lundstrom och Isabelle Mattlar
Legitimerade gymnasieldrare

Celsiusskolan

Uppsala

sofia.berg@skola.uppsala.se
johannes.lundstrom@skola.uppsala.se
Isabelle.mattlar@skola.uppsala.se

Jag ger harmed mitt medgivandetill att deltai forskningsstudie om lasforstaelse:

Underskrift:

Mamnfartydligande:

Datum:

Qrt:
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Bilaga 2: Enkat om installning till Iasning
Namn: Klass:

1. Jag tycker om att prata om vad jag list med andra.

Stimmer precis Staimmer ganska bra Staimmer inte sd bra Stimmer inte alls

2. Jag skulle bli glad om nagon gav mig en bok i present.

Stimmer precis Staimmer ganska bra Stdimmer inte sd bra Stimmer inte alls

3. Jag tycker lisning ir trakigt.

Stimmer precis Stimmer ganska bra Stimmer inte si bra Staimmer inte alls

4. Jag skulle vilja ha mer tid for lisning.

Stimmer precis Staimmer ganska bra Stimmer inte si bra Staimmer inte alls

5. Jag tycker om att ldsa.

Stimmer precis Stimmer ganska bra Stimmer inte sd bra Staimmer inte alls

6. Jag lar mig massor av att ldsa.

Stimmer precis Stimmer ganska bra Stimmer inte si bra Staimmer inte alls

7. Jag tycker om att lisa saker som fir mig att fundera.

Stimmer precis Stimmer ganska bra Stimmer inte si bra Stimmer inte alls

8. Jag tycker om nir en bok hjilper mig att fantisera om andra virldar.

Stimmer precis Stimmer ganska bra Stimmer inte si bra Stimmer inte alls

Hur ofta g6r du de hir sakerna pa fritiden?
1. Jagliser for att det ar roligt.

Varje dag eller nastan varje dag



2.

En eller tva ganger i veckan
En eller tva ganger i manaden

Aldrig eller nistan aldrig

Jag laser for att fa reda pa saker som jag vill lira mig.

Varje dag eller nastan varje dag
En eller tva ganger i veckan
En eller tva ganger i manaden

Aldrig eller nistan aldrig
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Bilaga 3: Enkat om lasvanor

Namn:

Klass:

Ringa in det alternativ som du tycker passar bast in pa dig.

1.

Brukar du lisa nagon dagstidning, hela eller delar av?
Ja Nej
Om du svarat ja pa 1, hur ofta liser du tidningen?

Varje dag  Oftal-2 ggriveckan  Sillan

Hur ofta ldser du skonlitteratur (romaner, noveller, serier)?

Varje dag Oftal-2 goriveckan Sillan  Aldrig

Hur ofta liser du faktatexter (lirobdcker, artiklar/reportage, sjilvbiografier?
Varje dag ~ Oftal-2 ggriveckan  Sillan Aldrig

Hur manga bécker liste du forra aret?

Ingaalls 1-2st  3-4st 5 eller fler

Vad tycker du om att ldsa faktatexter?

Trakigt  Helt okej Intressant Underhallande

Vad tycker du om att ldsa skonlitterira texter?

Trakigt  Heltokej  Intressant Underhéllande



Bilaga 4: Enkat om sjalvfortroende i lasning

Namn: Klass:

Hur bra dr du pa att lisa? Kryssa for hur vil varje pastiende stimmer in pa dig.

1. Det brukar g4 bra for mig att lisa.

Stimmer precis  Stimmer ganska bra Staimmer inte sd bra

2. Lasning ar valdigt litt f6r mig.

Stimmer precis  Stimmer ganska bra Stdimmer inte sd bra

3. Jag har problem att ldsa berittelser med svara ord.

Stimmer precis  Stimmer ganska bra Stimmer inte si bra

Stimmer inte alls

Stimmer inte alls

Stimmer inte alls

4. Lasning ar svarare for mig 4n for manga av mina klasskamrater.

Stimmer precis  Stimmer ganska bra Stimmer inte sd bra

5. Lisning dr det svaraste Amnet f6r mig.

Stimmer precis  Stimmer ganska bra Stimmer inte si bra

0. Jag dr helt enkelt inte bra pa att lisa.

Stimmer precis  Stimmer ganska bra Staimmer inte si bra

Stimmer inte alls

Stimmer inte alls

Stimmer inte alls
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Bilaga 5: Enkat efter avslutat moment om lasstrategier

Ringa in det svar som stdmmer bast éverens med din upplevelse

1. Anser du att undervisningen i l&sstrategier har varit larorik?

Ja Nej

2. Anser du att undervisningen i lasstrategier kommer att underlatta din lasning av sakprosa?
Ja Nej

3. Tror du att du kommer att anvénda lasstrategier nér du l&ser i framtiden?

Ja Nej

4. Upplever du att din l&sning av sakprosatexter har blivit battre under momentet?

Ja Nej

5. Har din instéllning till att l14sa sakprosa blivit mer positiv under momentet?

Ja Nej

6. Har ditt sjalvfortroende kopplat till lasning av sakprosa blivit battre under momentet?
Ja Nej

7. Vad tyckte du om texterna du laste under momentet om l&sstrategier?

Intressanta Trakiga Ingen asikt

Lattlasta Svara Ingen asikt

Egen kommentar om texterna:
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Bilaga 6: Text: Darfor blir vi skrackslagna (fortest max 12 p)

Uppgift 1

Vad har talangslan och radsla for ormar gemensamt, enligt texten? 2p

Pa vilket satt laste du for att komma fram till det?

Uppgift 2
Vilken slutsats ar rimlig att dra utifran artikeln?

Ringa in det alternativ som bast stammer dverens med texten. Fler inringade alternativ an
ett gor svaret ogiltigt. 2 p

A. Att vara undergiven och att ha taldngslan har delvis samma ursprung.
B. Apor lar sig att bli undergivna genom modellinlarning.

C. Sociala hierarkier ar orsaken till att sociala fobier 6kar.

D. Talangslan kommer att minska i framtiden.

Pa vilket satt laste du for att komma fram till det?

Uppgift 3

Din kompis har taldangslan och ska halla ett anférande infor klassen. Du vill hjdlpa till genom
att ge nagra rad fran artikeln. 4 p

a) Namn ett rad din kompis kan tédnka pa fore anforandet.

b) Namn ett rad din kompis kan tdnka pa under anférandet.

a)

b)




Pa vilket satt laste du for att komma fram till det?
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Uppgift 4

Varfor ar det osannolikt att svimma nar man haller tal, enligt Tomas Furmark? 2p

Pa vilket satt laste du for att komma fram till det?

Uppgift 5
Vilket av féljande pastaenden stimmer éverens med texten.

Ringa in det alternativ som bast stammer dverens med texten. Fler inringade alternativ an
ett gor svaret ogiltigt.

Vilket av féljande pastaenden stimmer bast 6verens med texten? 2 p

A. For 50 ar sedan blev méanniskor sannolikt mer begrénsade av sin taldngslan an idag.
B. | det gamla bondesamhallet kan taldangslan ha varit mer utbredd &n idag.

C. For mycket lange sedan var talangslan troligen en fordelaktig egenskap.

D. Talangslan ger kraftigare fysiska reaktioner idag jamfort med tidigare.

Pa vilket satt laste du for att komma fram till det?




42

Bilaga 7: Text: Sopdykarna kan leva gott pa vart overflod (eftertest max 12
p)

Uppgift 1

| vilken stad har Elin Lindman gjort sina intervjuer? 2 p

Pa vilket satt laste du for att komma fram till det?

Uppgift 2

Om butiker slanger mindre mat blir det svarare att sopdyka. Pa vilka andra satt kan butiker
stoppa sopdykning, enligt texten? Namn tva satt. 2 p

Pa vilket satt laste du for att komma fram till det?

Uppgift 3
Cecilia Lundquvist ar kritisk till att mat slangs. Hur tycker hon att problemet ska |6sas?

Ringa in det alternativ som bast stdmmer 6verens med texten. Fler inringade svar an ett gor
svaret ogiltigt. 2 p

A. Genom att forandra butikers policy om vad som slangs.
B. Genom att gora sopdykning lagligt.

C. Genom att handlarna ska erbjuda kunderna det de vill ha.
D. Genom att foréandra sattet maten produceras pa.

Pa vilket satt laste du for att komma fram till det?
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Uppgift 4
Vilken ar den framsta anledningen till att bli frigan?

Ringa in det alternativ som bast stammer overens med texten. Fler inringade svar an ett gor
svaret ogiltigt. 2 p

A. Det dr spannande.

B. Det ar ett satt att leva billigt.

C. Det ar modernt

D. Det ar en politisk handling

Pa vilket satt laste du for att komma fram till det?

Uppgift 5

Forfattaren till reportaget ar Elin Lindman, Aven om férfattaren inte skriver ut sina egna
asikter i amnet kan man som lasare anda fa uppfattningen att férfattaren ar positiv
till friganism, eftersom sopdykning framstalls som nagot positivt i texten.

Granska texten och ge tva exempel pa hur forfattaren far fram den positiva bilden av
sopdykning. 4 p

P& vilket satt laste du for att komma fram till det?
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